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Apacheta en la cosmovisién andina es un
punto del camino donde el viajero que pasa
hace una ofrenda a la Pachamama. Alli se
ofrenda una piedra, pidiendo permiso a los
cerros y agradeciendo por un buen viagje.

Para nosotros, Apacheta representa cada es-
cuela que forma parte de esta red interinsti-
tucional y aporta su “piedrita” de solidaridad,
unién, companerismo, fraternidad y capaci-
tacién, que es lo que necesitamos.

APACKEIA

Red de Escuelas
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En el abra
del encuentro

Fundacion del recuerdo

No es exactamente como fundar una ciudad. {...)
Sino mds bien como fundar una doctrina {...)
Un recuerdo amorosamente fundado

Nos limpia los pulmones, nos aviva la sangre
Nos sacude el otorio

Nos renueva la piel

Y a veces convoca lo mejor que tenemos

El trocito de hazana que nos toca cumplir {...)
Pensandolo mejor

Quizds no sea como fundar una doctrina
Sino mds bien como fundar un suerio.

Mario Benedetti




Un libro de docentes rurales

para docentes rurales

Este libro nace del encuentro.
El abra conecta los cerros y
posibilita el paso de los viajeros.
La escuela conecta los saberes y
posibilita mas justicia y equidad.
En un abra y en la escuela, es
comun encontrar una Apacheta.
La Apacheta es sefial, es guiay es
ofrenda en estos caminos. Aquise
pide permiso a la Pachamama y
se agradece el vigje. La Apacheta
es vida, donde se van sumando
las piedritas y las experiencias
que cada persona trae consigo y
quiere compartir. Y es asi que la
Apacheta se hace fuerte.

Motivados por la iniciativa de
los docentes que integran la red
de maestros rurales Apacheta
de La Caldera, se gestiond un
proyecto del Fondo Ciudadano
de la provincia de Salta! Durante
el ano 2023, en mudltiples
encuentros de la red y a partir de
un trabajo colaborativo entre sus
integrantes, se fue avanzando en
el desarrollo de estas pdginas.
La idea se convirtid6 en proyecto
y el proyecto en realidad. En
las charlas informales de los
docentes reincidian las mismas
inquietudes y anhelos: ¢Quién
nos prepara para ensefiar en
plurigrado?, No hay material para
los docentes rurales, ¢Dénde
quedardn nuestras experiencias

cuando nos jubilemos?, No
queremos que se pierdan,
cQué podemos hacer para
compartirlas?, ¢Y si escribimos
un libro?

Y asi surgié este libro, que
desde las propias vivencias
de los maestros rurales busca
acercarse a otros maestros que
trabajan (o se estan preparando
para trabajar) en la ruralidad. Es
cosa de valientes, porque como
iremos viendo en este transitar,
los obstdculos son muchos, las
dificultades diversas, pero la
vocacion infinita.

Los espacios de encuentro de la
red permitieron no sélo relevar y
poner en comun metodologias
de trabajo y experiencias aulicas,
fueron sobre todo oportunidades
de didlogo abierto, de apoyo
mutuo y de ejercicio conjunto
para la toma de decisiones. Los
maestros rurales muchas veces
nos sentimos solos. Esperamos
que este libro sea compania.
Ya sea que tengas que vigjar a
caballo, a pie, en camién o en
colectivo; lanoche esté estrellada
o nublada; el alma contenta o
melancélica. Aqui estaremos.

6 1.Proyectodel Fondo Ciudadano de Desarrollo Cultural 2022 - Secretaria de Cultura de la Provincia de Salta.

Ministerio de Educacion, Cultura, Ciencia y Tecnologia. “APACHETA: Una experiencia intercultural en red”.
Coordinaciéon: Ménica Rojas Villena - Ignacio Alfredo Aguilar.
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Acerca del procesoy

el contenido de este libro

Cuando se habla de escuela
rural, lo primero que viene a la
mente es la imagen de una es-
cuela en la que maestros y nifos
se funden con el paisaje, con la
bandera de fondo, cual colofén
de una vida y una entrega que,
en términos humanos y peda-
gbgicos, es cuanto menos desa-
fiante.

Entre campos verdes o caminos
polvorientos, aulas con pizarras
de tiza o bajo la sombra de algln
drbol, se hace visible esa uniéon
a veces tdcita entre docentes,
estudiantes y comunidad. La es-
cuela rural simboliza la conexion
de la educacidon con las realida-
des del entorno y el esfuerzo co-
lectivo para superar dificultades
cotidianas.

Burocracia

Sistemas

A la mente y al corazdn llegan
multiples asociaciones y relacio-
nes fundamentales para com-
prender su naturaleza y com-
plejidad. Es lo que se aspira que
suceda con la lectura de este
libro. Que se comprenda que la
educaciéon rural no es solo un
trabajo, es una forma de vida. La
palabra es vida. Y la vida se hace
palabras. Por eso, es a partir de
los relatos de sus protagonistas,
maestros y maestras rurales del
departamento La Caldera en la
provincia de Salta, que se van
entretejiendo cada una de las
partes que lo componen.

Alteridad

Comunidad




No ha sido un libro féacil de escri-

bir. En este camino de produccion
colaborativa, quizds lo mds com-
plejo fue acordar la ruta a seguir,
ya que debian integrarse diver-
sas interpretaciones, deseos, ex-
pectativas, estructuras y percep-
ciones. Desde las planificaciones
iniciales, se sabia que habria
mdaltiples historias y muchos re-
corridos para compartir. ;cCémo
se convierten las ideas en un li-
bro, los suernos en una realidad,
las expectativas en un logro? Al
igual que en la experiencia di-
ddctica de las aulas plurigra-
do, la pluralidad de experiencias
docentes, se encuentran en esta
Apacheta que se hace libro.

La creacién colectiva requirid
asumir diversos roles. Se necesitd
de quienes con fortaleza y entu-
siasmo inquebrantable, motiva-
ron la iniciativa y coordinaron los
encuentros. Hay quienes apor-
taron con paciencia a construir
un clima de confianza y afecto
mutuo, donde todos y cada uno
pudiera expresarse en liber-
tad. La mayoria, tuvo la tarea de
compartir sus historias de vida,
con sus aciertos, equivocacio-
nes, miedos y esperanzas. Hubo
también quienes asumieron el rol
de escuchar atentamente, bus-

car la informacion, registrarla por
diversos medios, sistematizarla y
convertirla en pdginas que unen
palabras, imdgenes y sentimien-
tos.

En este caminar compartido,
que durd aproximadamente dos
anos, nos fuimos aproximan-
do al libro a partir del didlogo y
el encuentro. Se readlizaron ta-
lleres para la reconstruccion de
la memoria, entrevistas, visitas
a las escuelas, recopilacion de
material historico, reuniones de
directivos y jornadas docentes.
El guién de lo que se iba a con-
versar sirvi6 como pretexto para
dar la palabra, pero esa palabra
tomé vuelo, adquirié alas y avan-
z6 por senderos que no estaban
previstos, construyendo asiun re-
pertorio amplio de temas a abor-
dar desde la educacioén rural. En
esta propuesta, se encuentra la
esencia del trabajo desarrollado
en horas de preparacién, redac-
cién y edicion en conjunto entre
los directivos, maestros y maes-
tras de las escuelas y docentes
investigadoras que acompana-
ron el proceso. 2

D

En este libro se combinan diversas formas de expresion, que dan lu-
gar a relatos contados y testimonios vivos. Nos encontramos con la
narrativa autobiogrdfica y la escritura entre pares como metodolo-
gia valida, fundamental para que las experiencias vividas por quie-
nes transitan las escuelas rurales no queden archivadas en los patios
de la prdctica docente. En el transcurso de la escritura, varios de los
directores se fueron jubilando, sin embargo, su participacion siguid
activa, tanto en el proceso de elaboracion del libro como en la Red
Apacheta.

Jornada de la Red Apacheta - 21/10/2022

2 Pertenecientes al grupo Planificacion Energética y Gestion Territorial del Instituto de
Investigaciones en Energia No Convencional (INENCO) del Consejo Nacional de Investigaciones
Cientificas y Técnicas (CONICET) y Universidad Nacional de Salta (UNSa).
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El libro estd dividido en cinco ca-
pitulos. En el primero se comparte
una breve introduccion sobre su
elaboraciéon y se presenta a los
protagonistas de esta historia: las
escuelas y los docentes que for-
man parte de la red Apacheta. En
el segundo capitulo, las historias
de vida de los docentes se entre-
lazan con anécdotas, vivencias,
pensamientos y sentimientos de
su caminar en la educacion ru-
ral. Entre las paredes de las ca-
sitas y los senderos de tierrq, los
maestros van tejiendo historias
de aprendizaje y esperanza.

En el tercer capitulo, se aborda el
desafio del plurigrado, una ca-
racteristica principal de la edu-
cacion rural. Afrontar este de-
safio implica creatividad en las
formas de abordar los procesos
de ensefnanza y de aprendizaje,

Ideas colectivas para

con el libro

tanto dentro como fuera del aula.
Se destacan herramientas que
permiten a los alumnos construir
nuevos saberes a partir de sus
conocimientos previos y la inte-
raccion con sus pares. Estas es-
trategias facilitan el desarrollo de
habilidades y la adquisiciébn de
informacion para resolver diver-
sas situaciones educativas y de
la vida. Asimismo, valorizan pro-
Ccesos Y recursos que posibilitan
a los docentes promover apren-
dizajes significativos y mejorar la
educacidn en la ruralidad.

En el cuarto capitulo, se presen-
tan algunas experiencias di-
ddcticas situadas, con ejemplos
de aplicacién de las diversas
estrategias de ensefianza y de
aprendizaje, mostrando su im-
plementacion tanto en dreas cu-
rriculares como en proyectos in-
terdisciplinarios.

En el quinto capitulo, se expone la
experiencia de la Red de Escuelas
Apacheta, iniciativa que agrupa
a las escuelas rurales del depar-
tamento de La Caldera. La red se
enfoca en promover la colabo-
racion y el intercambio de expe-
riencias entre docentes, asi como
en desarrollar proyectos educa-
tivos integrados que respondan
a las necesidades especificas de
sus comunidades.

Hacia el final del texto, se presen-
tan reflexiones en torno a la edu-
cacioén rural y la préctica en este
contexto.

S ICHL

En relacion al estilo de escriturag,
algunos textos incluyen los apor-
tes entrelazados de los docentes;
en otros casos, se presentan las
citas textuales complementan-
do el relato® En todo el conteni-
do, se trata de respetar el sentido
de las expresiones personales y
de los trabajos grupales y colec-
tivos realizados. El libro incluye
ademds fotografias y enlaces a
videos, audios y otros recursos
multimedia intercalados que en-
riquecen la experiencia de lec-
tura, y una caja de herramientas
complementaria con bibliografia
y otros recursos Utiles para pro-
fundizar sobre la practica docen-
te en la ruralidad.

Apacheta se fortalece en esta
nueva experiencia de trabajo co-
lectivo autoconvocado, que abre
la invitaciébn a navegar por las
palabras de los docentes rurales.

3 Las citas textuales se personalizan con las inicigles de la persona que lo dijo: (1) Ignacio, (E) Ester, SF; n
Fabio, (M) Maring, (S) Sonia, (A) Ana Lia, (H) Horacio, (L)]

Luciana, (Mo) Ménica, (J
Textual de jornada interinstitucional.
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En la frontera de la ciudad de
Saltg, se encuentran las escuelas
rurales del departamento
La Caldera y sus docentes,
protagonistas de este relato. Se
espera que quienes lean estas
pdginas puedan imaginarse
desde donde estamos
conversando. En este apartado,
se describen las cinco escuelas
que integran la red Apacheta
junto a una breve biografia de los
directores que participan de la
elaboracion de este libro.

Tanto las realidades de estas
escuelas como las historias de
cada maestro y maestra son
diversas pero tienen algo en
comun: nos presentan el desafio
de la ruralidad. Las escuelas
mds alejadas cuentan con una
matricula de pocos alumnos
(entre10y 20 alumnosy alumnas)
mientras que la escuela mdas
cercana alarutay dreas urbanas
llega aproximadamente a los 60
alumnos cada ano.

D

Mapa de ubicacion de las escuelas rurales

de La Calderaq, Salta
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Ubicada en el paraje Lesser. Pertenece al municipio de Vaqueros, se
|ubica a aproximadamente 18 Km de la ciudad de Salta y se accede por
a RP115

Tipo de escuela

Escuela de jornada extendida, con nivel inicial y primario. Con servicio
de comedor para los nifos que asisten a la escuela.

Caracteristicas edilicias

El predio donde se encuentra la escuela es de propiedad privada,
cedido temporalmente a la provincia. A la fecha no se ha hecho la
reversion de este.

El equipo docente de la escuela esta conformado por dos maestras,
una a cargo de la direccion, tres docentes de areas especiales y tres
ordenanzas.

Problematica

Una particularidad de la escuela es que recibe exclusivamente a niflos
y nifias de las comunidades locales, tanto de los cerros como de Va-
querosy alrededores. Sin embargo, la poblacién que aun reside en los
cerros esta compuesta principalmente por personas de la tercera
edad, ya que los jovenes tienden a migrar hacia ciudades intermedias
y centros poblados como San Lorenzo, Salta Capital, Vaqueros, etc.,
por lo que la matricula va disminuyendo con los afios.

Fabio Agliero

Ex director de la escuela

31 afos de ejercicio docente. Profesor de ensefianza primaria con orientacién
regional, inicié su recorrido docente en el aflo 1992.

Su carrera comenzé en la ruralidad del departamento de Cachi. Posteriormente,
trabajo en la selva oranense y se desempefié como maestro en el chaco saltefio,
colaborando con poblaciones aborigenes. Mas tarde, en Iruya, interactué con co-
munidades del pueblo Kolla. En el afio 2008, Fabio llegd a la escuela de Lesser y,
en 2010, asumidé como director de la escuela por ascenso automatico. Desempeid
este rol hasta su jubilacion en el aflo 2023.

Junto con Ester Palavecino e Ignacio Aguilar, es uno de los iniciadores de la Red
de Escuelas Rurales Apacheta en el Departamento de La Caldera.
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Se encuentra en la localidad de Los Yacones, en el municipio de La
Caldera. Forma parte de la region denominada bosque montano.

Tipo de escuela

La escuela es de jornada completa con albergue anexoy plurigrado.
Los estudiantes ingresan a la escuela los lunes por la mahana y regre-
san a sus hogares los viernes por la tarde.

Local escolar con dos aulas, bafios para varones y mujeres, una direc-
cién, una habitacién para el director, biblioteca, cocina, comedor, dos
albergues (uno para niflos y el otro para niflas) cada uno con bateria de
bafio y ducha con capacidad para 60 alumnos. Asimismo tiene una
huerta y un monte frutal.

Actualmente cuenta con una maestra de grado titular a cargo de di-
reccién interina, una docente de grado titular, dos docentes especiales
titulares (agronomia y actividades practicas) y dos docentes de areas
especiales interinos (inglés y educacién fisica)

Problematica

Se accede a ella por camino no consolidado. En los meses de lluvia, por
la crecida de los rios, éste desaparece y sélo se puede llegar a pie.

Ignacio Alfredo Aguilar

Ex director de la escuela

38 anos. Titulado como Profesor para la Ensefianza Primaria en el Liceo Cultural
Docente en el afo 1987 y Profesor de Geografia en el Instituto Superior del
Profesorado de Salta.

Se inicid como docente rural en la escuela San José de Aguilar, Dpto. Santa Victo-
ria, Escuela N° 856 actual N° 4.612. En el afio 1989 se traslado a la escuela “Padre
Claret” de la localidad de Iruya. Posteriormente entre los afios 1.990 — 2001 fue
nombrado maestro de grado a cargo de direccién en la escuela N° 535 de San
Isidro — Iruya. Se desempefid como coordinador provincial del Plan Social Educati-
vo: Proyecto 7 “Fortalecimiento de la Educacion Rural”. En 2011 es designado di-
rector de la escuela San Francisco de Asis.

En el afo 1995 fue elegido maestro del afio por el Ministerio de Educacion de la
Nacion por la labor en favor de las escuelas rurales del departamento de Iruya. En
esta misma época, junto con otros docentes, el apoyo de la Universidad Nacional
de Salta y el Consejo de Educacion de la Provincia, crean la red DUDIS (Docentes
Unidos de Iruya y Santa Victoria), un espacio que nucleaba y capacitaba a los do-
centes rurales que compartian un mismo contexto geografico y cultural, la region
andina de la provincia. En el afio 2012 junto con Fabio AgUero y Ester Palavecino
forman la Red de Escuelas Rurales Apacheta.

17



La escuela del Paraje El Gallinato se encuentra a 22 km de Salta

Capital y se accede a ella a través de la ruta nacional N°9, desviando por
ruta provincial N° 11, camino consolidado que conecta con la

localidad de GUemes.

Tipo de escuela

La escuela es de jornada completa con albergue anexo y plurigrado

Caracteristicas edilicias

Escuela con albergue. Cuenta con dos aulas, bafos, galeria interna,
espacio para direccién, despensa, cocina, salén comedor, predio con
patio y huerta.

El equipo docente esta compuesto por dos maestras, una de ellas a
cargo de la direccién, cuatro docentes itinerantes de areas especiales y
un ordenanza.

Problematica

Los nifios y niflas provienen de los alrededores de la escuela, ya que
sus padres son caseros de casas de campo que rodean la institucion.

S ICHL

Ana Lia Alvarez

Maestra interina a cargo de direccion

Con 35 afnos de docencia, se gradud en el afio 1988.

En 1989, fue titularizada en el Colegio Santa Isabel de Hungria, una instituciéon
privada en Salta Capital, sin embargo, solicitd su traslado al interior de la
provincia, donde tuvo su primer contacto con la ruralidad y sus escuelas.
Durante 25 afios, Ana Lia fue maestra en una escuela rural del municipio de
Cerrillos. En el aflo 2023 se hizo cargo de la direccién de la escuela de El Gallinato.

Ana Lia también es técnica en turismo y trabajé como profesora en el nivel tercia-
rio. Paralelamente a su labor docente, hace cerca de 25 afios, nacié su pasién por
la actividad fisica. Esta pasion la llevo a renunciar a la docencia de nivel superior
para participar en torneos de atletismo, tanto en el pais como en el exterior.

19



Ubicada en Ruta Nacional 9 km 1618, La Calderilla.

Tipo de escuela

Escuela de 3° categoria con pluriafios, de jornada simple y con come-
dor escolar. Es la escuela rural de la red Apacheta con mayor matricula
escolar

i

rist
El edificio escolar no es de propiedad exclusiva de la escuela, sino que
pertenece al municipio. Las instalaciones son minimas e incluyen
aulas, bafios, una cocina, un depdsito y una galeria que funciona como
patio. Dispone de servicios basicos como agua, luz e internet satelital.

Compuesto por una maestra de nivel inicial, cuatro docentes de grado
y cuatro especialistas en areas especificas.

Problematica

La mayor problematica es edilicia dado que por la cantidad de matri-
cula, el edificio ha quedado pequefio, sin posibilidad de que el mismo
se amplie.

Marina Gémez

Maestra a cargo de direccién

26 afios en la docencia

Su recorrido en la educacién primaria comenzo en el ailo 2000, en una escuela
inhdspita B (escuelas que se caracterizaban por estar en areas aisladas, con falta
de infraestructura adecuada, caminos intransitables, y condiciones climaticas ad-
versas) ubicada en Alisal del Porongal, Iruya. Desde entonces, no ha dejado de tra-
bajar tanto en escuelas publicas como privadas.

Marina también es profesora en el nivel secundario y docente en un Bachillerato
Saltefo para Adultos (BSPA) de La Caldera

21



Escuela N° 4.367 “Combate de
los Sauces”

Se encuentra frente al Dique Campo Alegre en el departamento de
La Caldera, ingresando por la ruta nacional N°9.

Tipo de escuela

Es una escuela pequefia con jornada extendida, que cuenta con aula
plurigrado y plurinivel. La escuela ofrece servicio de comedor, brindan-
do desayuno y almuerzo a los niflos. Hasta hace 4 afios la escuela fun-
cionaba con la modalidad de albergue.

Caracteristicas edilicias

El edificio escolar, de propiedad de la institucion, cuenta con instalacio-
nes adecuadas para llevar a cabo las labores pedagdgicas necesarias para
la cantidad de matricula.

La escuela estd a cargo de una sola docente, con apoyo de una ordenanza
y tres docentes itinerantes especializados en dreas como agronomia,
inglés y actividades especiales.

Problematica

La mayoria de los alumnos proviene de nuevas urbanizaciones alrede-
dor del digue. Estos estudiantes llegan desde otras provincias como
Corrientes, Buenos Aires e incluso desde Salta Capital.

S IPICHETA

Sonia Beatriz Moya

Maestra a cargo de direccion

25 afos de experiencia docente, es profesora de ensefianza basica. Culmind sus
estudios en la Escuela Normal sede Joaquin V. Gonzalez en el departamento de
Anta.

El ejercicio como docente llevé a Sonia a Santa Victoria Oeste, en Mecoyita, el
ultimo paraje antes del limite con Bolivia. Posteriormente, regresé a Anta, especi-
ficamente a la localidad de Solis Pizarro, donde continué su labor docente. Luego,
se trasladé a Rivadavia Banda Norte, también en un contexto plurigrado. En el
afo 2007, Sonia llegd a la capital de Salta como maestra en la escuela “Oscar
Venancio Ofativia” y, de manera paralela, también trabajé en el colegio Maria
Auxiliadora. Finalmente, en el afio 2022, fue designada en la escuela de El Dique.

Ester Palavecino ®
L]
Ex directora de la Escuela de El Dique

36 afios de ejercicio profesional en la docencia. Profesora de enseflanza primaria,
se graduo en el afno 1983.

Su trayectoria docente comenzd en una escuela de Angastaco, una finca privada
al limite con la provincia de Catamarca donde permanecié cuatro afos. Posterior-
mente, se trasladd al Hogar Escuela de la ciudad Salta y luego al colegio San Ca-
yetano de Vaqueros. A partir de 1997, ejercio su labor docente en la escuela Juana
Moro de Lépez de La Caldera. En el afio 2004, accedio al cargo de vicedirectora en
dicha escuela. En el aflo 2005 fue designada como maestra a cargo de direccion
en la escuela Combate de los Sauces del Dique Campo Alegre. Alli trabajé duran-
te 15 afos hasta su jubilacion en el afio 2019.

Junto con los directores de las escuelas de Lesser y Yacones, formaron la Red de
Escuelas Apacheta.
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La vida me hizo maestro rural,

me dio ese don y la razon,

me dio los dedos que toman la tiza,

que suavemente se desliza por ese gastado pizarron,
dibujando anhelos, dibujando risas,

restando lagrimas sumando mil caricias.

La vida me hizo maestro rural

y me dio alas para poder volar a ese cielo que es el aula,
donde no solo se puede sorfiar

donde también se puede crear,

se puede formar y mdagicamente modelar

y esa blanda arcilla se convierte en un nifio, en una nifiq,
que como uno tienen las mismas ansias...

y un dia alzan sus alas y vuelan

ihacia la inmensidad!

Ignacio Aguilar
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¢Como supiste que querias ser
maestro rural? Esta pregunta
inicial desentrafia las historias
de cada maestro que ha elegido
la ruralidad como su espacio de
trabajo. Cada uno tiene un punto
de partida diferente. Algunos
parten de la certeza inicial: ..ni
lo pensé, porque el ser maestro
estuvo en mi cabeza desde
que tengo uso de razén. Otros
consideraron que era solo una
etapa, un escalén para acceder
aotra carrerq, pero con el tiempo,
la vocacion se hizo presente: y de
esa manera creo que me converti
en maestro rural. También hay
quienes se inspiraron en otros
maestros y maestras de su
familia. Sin embargo, sin importar
el comienzo, la prdctica docente
en la ruralidad, es como un rayo
que atraviesa la vida de quienes
han vivido esta experiencia.

Anos atrds, la ruralidad suponia
el primer desembarco en la
docenciag, era la etapa inicidtica
de la vida laboral, habia que
anotarse en las escuelas rurales
para conseguir un cargo. Era
dificil encontrar un espacio en
la esquina de la casa, en la
escuela del barrio, en la ciudad,

siempre se comenzaba en una
escuela rural, y no quedaba otra
que desarraigarse, irse. Asi que,
queriendo o no, el docente recién
recibido se convertia en docente
rural.

Los inicios siempre fueron
dificiles, como todo lo que recién
comienza. Al principio, parece
no ser del todo auspicioso.
Lo primero que interpela es
el territorio, el paisaje que se
presenta como imponente y
lejano, no solo en sentido literal
sino también simbdlico. Es algo
paralo que no se estd preparado,
especialmente si  ocurre en
los paisajes de la puna. Allj, la
explosion de colores, formas vy
texturas desafia la imaginacion.
El cielo, tan azul, tan inmenso, tan
infinito, quita el aliento.

N

Enladistancia, se describencomo
lugares entranables, aquellos que
guardan los mejores recuerdos
y atesoran experiencias en el
corazéon. Alléd donde el diablo
perdié el poncho, es hacia donde
el ser se dirige. Y en ese rincon
remoto, entre lo conocido y el
abismo de lo desconocido surgen
interrogantes al revivir el vigje,
extenso, arduo y solitario: ¢Qué
misterios esconde aquel lugar?
¢Qué aventuras esperan? En esa
lejania, ¢cudl sera el propésito de
la existencia? ¢Vvaldra la pena?
Estas preguntas se repiten dentro,
enlasnochesdeinsomniobajoun
cielo estrellado, en los encuentros
fortuitos con otros viajeros, en las
ldgrimas y las risas compartidas.
Tal vez, al final del camino, no
haya una respuesta definitiva,
sino una danza de preguntas que
impulsan a seguir adelante.

El camino nunca coincide con
la imagen proyectada desde
el Ministerio de Educacién.
Probablemente, esto se deba
al desconocimiento que existe
sobre las escuelas rurales. En el
caso de las escuelas ubicadas en
la punag, en lo alto de los cerros,
a menudo el traslado implica
horas y horas de caminata
entre la localidad cabecera y la
institucion. Pero también es un
viaje desde lo imaginado hacia
una realidad para la cual, en la
mayoria de los casos, no se estd
preparado; una aventura que
trasciende las palabras.

D

Transportarse a una escuela
rural, especialmente a las que
no se encuentran cerca de un
lugar poblado, es como cargar
con la casa a cuestas, al igual
que un caracol. La lejania implica
abastecerse de todo lo necesario
para vivir. Un colchén, la ropa
adecuada, el pany la mercaderia
para cocinar durante las noches,
principalmente en  aquellas
escuelas que no cuentan con
albergue. En el mejor de los casos,
si la solidaridad acompana la
rutina diaria, se comparte con
los compaferos maestros y
maestras hasta que alguien haga
una salida y vuelva a abastecer
lo necesario.

La llegada

Por Ignacio Aguilar
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La vida nos hizo maestros rurales

Yo me inicié en Santa Victoria Oeste, alld en Los Cerros, en Me-
coyita, el ultimo paraje que estaba al limite con Bolivia. Sufri ho-
rrores para ir, porque habia que caminar. En esa época, no habia
ningun camino, habia que entrar por Bolivia, convenia mds, no
era tanta la altura... Me dijeron, es una escuela nueva y hay varios
docentes... Al llegar me encontré con una escuela que no era nue-
va, era de adobe, todo cerrado, en la que habia un solo docente.

Cuando llegué, como el piso era de tierra y habia llovido, era todo
lodo. Asi que, para entrar al grado o ir a la cocina teniamos que
caminar sobre adobes mds secos porque en ese lugar no habia @

piedra... Era una escuela rancho. (S) o °

Aunque muchas de las escuelas
se encuentran relativamente
cerca de ciudades intermedias
o de algun centro poblado, la
imagen que prevalece es la de
“lejania”. Esta lejania puede ser
retérica o real, asociada a la
concepcion de ruralidad como
un espacio, un territorio y un
tiempo diferente al urbano.

La lejania, acompanada muchas
veces de silencio y soledad, se
enfrenta poniendo una radio en
marcha, saliendo a caminar por
los parajes cercanos o visitando
las casas. Estas situaciones
se convierten en actos de
introspeccidn  personal, que
llevan a reflexionar sobre la
propia vida y la existencia. Casi
como una invitacion a filosofar
en medio de lo desconocido.
¢COmo se entrelazan los hilos
de la existencia con la soledad
y la vastedad del paisaje?
¢Qué significado tiene estar
allii, en ese rincén olvidado
por muchos? Quizds, en esas
caminatas solitarias o en las
noches estrelladas, es donde se
encuentran las respuestas que
no estdn en los libros ni en las
aulas.

S IMCHE

No se veian las casas en medio de
los cerros, a veces se veia una casita
o el techo de una que brillaba por

el sol, pero después no sabia déonde

vivian mis alumnos. No sabia si para
ir tenian que subir o bajar, porque era
lejos... (S)
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Estas situaciones, asociadas a sentimientos de soledad, miedo y, qui-
zds, melancolig, se relativizan o se sobredimensionan segun el grupo
de compafieros y companeras que toca en suerte. En efecto, estas
circunstancias pueden influir positiva o negativamente en el dnimo
y los sentimientos. Por lo tanto, la pertenencia y la identificacion co-
lectiva son fundamentales para enfrentar la lejania. La compafia de
otros, la posibilidad de compartir experiencias y la creacién de lazos
afectivos, son fundamentales para transitar el camino de la ruralidad.
La solidaridad, la comprensién mutua y el apoyo emocional entre co-
legas, mitigan la sensacién de aislamiento y hacen mds llevadera la
distancia.

C fieros d enla

En las escuelas rurales, la comunidad se convierte en un refugio. Los
maestros y las maestras, junto con los nifios y las nifas, forman una
red de apoyo que trasciende las paredes del aula. Juntos, enfrentan
los desafios del entorno, celebran los logros y comparten las penas.
La cohesidn grupal es un faro en medio de la vastedad, una luz que
ilumina el camino y da sentido a la labor educativa.

Comencé mi carrera docente en el
paraje San José de Aguilar, en el
departamento de Santa Victoria. De
ese lugar entranable, sinceramente
tengo los mejores recuerdos, fue esa
una experiencia que guardo dentro
de mi corazén. Pero no estaba pre-
parado, no estaba preparado para la
soledad de la Puna con sus vientos
interminables, con sus nubes que
volaban al ras del suelo a las tres de
la tarde que parecian las siete. Todo
entraba en un estado de letargo. Y
uno estaba ahi solo, con la compa-
Aia de una vieja radio “Tonomac’,
entre cuatro paredes de adobe con
techo de paja y una ventana donde
apenas cabia un pufo, seguramente
disefiada asi por el frio, pero el frio lo

tenia dentro. (1)

Sin embargo, la llegada no siem-
pre supone el encuentro con
otros docentes; muchas veces
es el encuentro cara a cara con
la soledad, porque la escuela es
de personal Unico. La ausencia
de colegas que guien amorosa-
mente en la dindmica vincular e
institucional se vuelve desafiante.
En este caso, hay que ser maes-
tro y director al mismo tiempo. La
soledad en estas circunstancias
es profunda. No solo se enfrenta
la tarea de ensenar, sino taom-
bién la de administrar la escuela,
tomar decisiones vy lidiar con los
desafios burocrdaticos. La falta de
comparneros con quienes com-

Al principio, cuando vine, ponia la
radio porque no soportaba tanto
silencio. jPorque es un silencio! Y
no pasa el tiempo. (A)

partir experiencias y estrategias
pedagdbgicas, a veces puede
afectar el bienestar emocional
y la capacidad para innovar. La
creatividad y la resiliencia son
puestas a prueba, se aprende a
improvisar, a buscar soluciones
ingeniosas y a encontrar apoyo
en otros dmbitos. Asi, en medio
de la lejania y la responsabilidad
dual, se teje una red invisible pero
poderosa que conecta corazo-
nes y mentes. Porque, al final, la
educacidn rural no solo se trata
de ensenar contenidos, sino de
cultivar el espiritu y la esperanza
en lugares donde el diablo perdid
su poncho.
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Cuando veo llegar a un maestro nuevo, con
toda la ilusion, la juventud a cuestas, las
ganas, pienso que en algin momento le va
a tocar estar en el lugar en el que yo estoy
ahora, sentir la frustracién que yo tengo

porque el sistema educativo es muy injusto
con la persona docente. (A)

Una vez realizado el viagje hacia la escuelq, el encuentro con ella es tan

Algunas escuelas rurales suelen
carecer de los servicios bdasicos,
y esto es lo que mds impacta. El
grifo, el agua que brota calentita,
la radio, el interruptor de luz, una
bebida refrescante, un colchdén o
una cama se transforman en los
bienes mads valorados en medio
de la lejania. Sin embargo, a pe-
sar de las carencias materiales,
donde la electricidad puede ser
un lujo, la vida se llena de signi-
ficado. Incluso la salud, pasada
por alto en entornos urbanos,
adquiere una importancia inva-
luable.

I

Si bien las mejoras en la infraes-
tructura escolar son notables en
casi todas las escuelas de la pro-
vincia de Saltg, todavia algunos
servicios, como el agua potable,
son un bien escaso. En la actua-
lidad, un gran porcentaje de es-
cuelas rurales tienen acceso a
electricidad gracias a paneles
solares fotovoltaicos. Aunque es-
tos paneles cubren la demanda
bdsica, a menudo no son sufi-
cientes para alimentar un ma-
yor nimero de computadoras o
proporcionar conectividad que
pueda ser compartida con la co-
munidad.

La escuela era la sala de una finca con
paredes de adobe anchas, solo dos habi-
taciones tenian piso, y esas eran para la
vivienda de los maestros. Tenia baros secos
y la cocina... Por la tarde, después de que la

revelador como interpelante. Al igual que la gente y el paisaje, el en-
cuentro con la escuela despierta todos los sentidos y los sentimientos.
La escuela podia ser la sala de una finca o una escuelita de adobe a
veces maltrechao, en lo alto del cerro o en el agreste Chaco. A menu-
do es como llegar a un oasis después de largas horas de caminata
o de extensos viagjes en colectivos de linea, camionetas o camiones
municipales. El encuentro con la escuela siempre resulta ser una re-
velacion.

—

ordenanza hiciera la limpieza, se juntaba el
agua de la acequia en tachos y se dejaba
hasta el otro dia para usarla. (E)
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La llegada a una escuela tam-
bién supone el encuentro con
nuevas personas y comunidades
que forman parte de ese territo-
rio: criollos, originarios, campe-
sinos y trabajadores de la tierra,
entre otros. Comunidades y per-
sonas en apariencia “diferentes
a uno” son los que se convertirdn
en los interlocutores en el tiempo
que dure la permanencia en la
escuela. Cada nifio y nifa es un
reflejo de la diversidad de la tie-
rra que los rodea: sus suefos, sus
mMiedos, sus risas y sus esperan-
zas. En este entramado de vidas,
el maestro se convierte en un
puente entre varios mundos.

Los nifios y niflds son como pe-
quenas aves que pueblan las
escuelas. A veces bullangueros,
otras veces calladitos. La mayo-
ria, son permeables, dbciles, bue-
nitos 'y muy respetuosos. Estos
ninos se convierten en el mayor
de los desdafios. Es casi como una
puesta en escena del Principi-
to, donde el zorro, antes de jugar
con él, le pide que lo domestique
para poder ser Unicos el uno para
el otro. Ese proceso de domesti-
caciéon puede durar dias o meses
de machacona insistencia, hasta
que al final este esfuerzo mutuo
da sus frutos

En Santa Victoria Oeste los nifios eran muy,
pero muy, muy calladitos. Se escondian de-
trds de la escuela, te miraban, les hablabas

y volvian a esconderse. Habia que tratarlos
con mucho cuidado hasta que se acostum-
braban a uno. (M)

Tu para mi, no eres mds que un
jovencito semejante a cien mil
muchachitos. En cambio, si me do-

mesticas, sentiremos la necesidad

uno del otro. Serds para mi Unico en

el mundo. Seré para ti, Unico en el
mundo. Antoine de Saint-Exupéry

En este punto, la cultura juega
un papel fundamental. Los nifilos
que pertenecen a comunida-
des originarias en los cerros, al
igual que los nifos aborigenes
en el Chaco saltero, se socializan
principalmente a través de la in-
teraccion constante con las acti-
vidades que realizan los adultos.
Estasinteracciones se basan mds
en acciones prdcticas que en in-
teracciones verbales, como por
ejemplo: cuidar ovejas, sembrar,
cosechar, pescar, construir una
casa, montar a caballo o reali-
zar rituales para los muertos o la
Pachamama. Estas experiencias
en la primera infancia definen la
forma en la que interactian con

Sentirnos muy cerca el uno del otro

el exterior asi como su forma de
conocer el mundo

El cruce de caminos con estos ni-
Aos y nifas, cada uno portando
caracteristicas Unicas segun su
entorno geogrdfico y su bagaje
cultural, desafia la conviccion de
que todos los niflos son iguales
en todas las escuelas. Incluso la
timidez se convierte en una in-
vitaciéon y un quiebre que lleva
a revisar los paradigmas de la
formaciéon. En la mayoria de los
casos, la cantidad de tiempo que
los nifos pasan en las escuelas y
el hecho de que sean menos que
en las escuelas urbanas, crea
una relaciéon mdas estrecha.
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El proceso de aceptacidén es mutuo. Alumnos y comunidades también
van conociendo a los maestros “diferentes” en el dia a dia y los van

incorporando a su vida.

Yo no sabia por qué me decian
gitana... Pensé que era porque yo
tengo un poquito la piel clari-

ta. Después me explicaron que

gitano era como el extrano en la
cultura, o sea el que era distinto.

(M)

Por lo general, a la escuela se lle-
ga solo o sola. En los pocos ca-
sos en que la pareja también es
docente, se pueden realizar tras-
lados por unificacién familiar y
permanecer en la institucién con
una parte o la totalidad del na-
cleo familiar. Frecuentemente,
supone el alejamiento de la pa-
reja, los hijos o los padres, con
el consiguiente desarraigo de la
familia y los afectos cercanos, un
costo muy alto que se tiene que
pagar en lo personal por trabajar
lejos del hogar.

Muchas maestras optan por lle-
var a sus hijos mds pequenos a
vivir en las escuelas. De esta ma-
nera, comparten la educacion y
los procesos de socializacion con
otros nifos y ninas. Sin embargo,
la lejania y la falta de servicios,
especialmente de salud, a veces
obliga a no poder sostener esta
situacién por mucho tiempo, por
lo que se confia la crianza de
los hijos a la parejg, los abuelos
u otros familiares cercanos que
asumen esta responsabilidad
mientras los padres desempe-
Aan su labor docente

A contramano de estas ausencias, la escuela y los chicos son el Unico
lugar en el que se puede volcar la afectividad y es lo que hace que
los vinculos se fortalezcan. La escuela se convierte en ese “otro lugar”
donde se encuentra el profundo propdsito y la oportunidad para mar-
car la vida de los nifilos de manera significativa.

€l legado silencioso
de los maestros rurales

Catalina era chiquita, tenia
dos anitos. El primer afo (que
estuve en la escuela) no la lleveé,
quedod acd en la casa. Pero era
muy desgarrador ver llegar el
domingo y preparar las cosas
porque el lunes me iba y la
dejaba. Me iba, tempranito, en
lo personal fue muy dificil el
desapego. Me perdi la adoles-
cencia de mis hijos, me perdi
cenas familiares, cumpleanos,
festejos,... son elecciones. (E)
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Una de las caracteristicas distin-
tivas de las escuelas rurales es
que muchas de ellas son escue-
las albergue: los nifos y ninas se
quedan en ella durante toda la
semana. Se produce una cons-
truccién de lo doméstico en un
espacio educativo. Esto implica
un acercamiento y una interac-
ciobn particulares entre docentes
y alumnos. La finalidad de estas
escuelas es precisamente alber-
gar a ninos y ninas que, debido a
la distancia geogrdfica, les resul-
ta dificil asistir diariamente a las
instituciones educativas. Para la
escuela y los docentes, el alber-
gue representa un gran desafio:
cdémo abordar las actividades
del hogar dentro de un espacio
escolar.

Segln la estructura y las instala-
ciones de cada escuelqg, se de-
signa un drea especifica para el
albergue de los nifios y otra para
las nifas, contando cada uno
de estos espacios con el mobi-
liario bdsico para que puedan
depositar sus pertenencias. Ge-
neralmente, existe un maestro o
maestra responsable del alber-
gue, que se encarga del orden,
los horarios, la higiene y otros
cuidados bdsicos, como en el
hogar.

Los nifios desayunan, meriendan,
almuerzan y cenan en la institu-
cién. Para cubrir estas necesida-
des, el Ministerio de Educacion les
proporciona una asignacion en
dinero, que rara vez es suficien-
te. Aqui es donde entra en juego
la capacidad de gestion de los
directores. A veces, con la ayu-
da de donaciones (incluso de su
propio bolsillo), logran garantizar
una dieta medianamente balan-
ceada para los alumnos, asegu-
rando que lleguen a fin de mes
con sus necesidades bdsicas
cubiertas. Algunas asociaciones
de la sociedad civil apadrinan a
estas escuelas y les envian mer-
caderia, ropa, Utiles escolares,
juguetes, entre otros recursos. A
lo largo de los anos, la funcién
social de los albergues ha ido en
aumento. En ocasiones, se han
convertido en la razén por la cual
los nifos asisten a la escuelq,
dada la precariedad econémica
de sus familias.

Lapresenciadelosnifosylasnifias
en la escuela durante la semanag,
propicia el establecimiento
de vinculos fraternos vy filiales,
especialmente entre los mas
pequefnos. Desde temprana
edad, se alejan de sus hogares
para acceder a la educacion.
Al igual que cualquier nifio,
experimentan miedo y extrafan
a sus padres. A veces, atraviesan
crisis que se manifiestan en
llanto, retraimiento y temores.
Anhelan ver a sus madres, pero
la distancia impide que lo hagan,
entonces es aqui donde Ia
escuela se hace hogar. Cada uno
de los maestros cumple un rol
que vamasallé delo pedagobgico
y que es profundamente
humano: contener a un nifo y
darle la ternura, la seguridad y la

fortaleza necesarias para vivir en Al do j

un lugar distante de su familia.

En la ruralidad es distinto, porque vos haces
de papd, de mamd, de médico, de psicdélogo,
de todo, para los chicos. Entonces, como que
te supone un tiempo y una disposiciéon hasta
psicolégica extra ;no? Porque tenés que estar

ahi las 24 horas. (A)
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El albergue también implica ocupar el tiempo entre clases, mas alld
de los proyectos de jornada extendida. Cuando va cayendo la noche
y hay horas muertas entre la Gltima actividad y la hora de dormir,
surge la pregunta: ¢qué actividades proponer y como llevarlas a cabo
con energia después de una larga jornada? Es aqui donde resultan
fundamentales la imaginacién, la mirada atenta hacia los intereses
de los chicos, el enfoque ladico y la incorporacién de diversas
herramientas y estrategias.

Tardes creati enla
albergue de Campo Alegre

Tardes de i enla

albergue de €l Gallinato

D

En la vida de la escuela rural emergen una variedad de actividades y
elementos que contribuyen a su riqueza y vitalidad. Estos ingredientes
se entrelazan para formar parte integral de la experiencia educativa.
En conjunto, tejen la trama de la vida en la escuela rural, nutriendo el
crecimiento personal, la comunidad y la conexién con el entorno.

Tiempo para compartir

Obras de teatro: no sélo entretienen, sino también fomentan la creativi-
dad, la expresion y la colaboracion entre los estudiantes. Los escenarios im-
provisados se llenan de historias y emociones.

Lecturas: por medio de ellas, los nifios viajan a mundos imaginarios, ad-
quieren conocimientos y desarrollan habilidades linguisticas.

Canciones, coplas y karaokes: son momentos de alegria y conexion,
donde las voces se entrelazan y las canciones se convierten en recuerdos
compartidos, uniendo con la musica a todos los que viven en la escuela.

Juegos: Los juegos no sdlo divierten, sino que también ensefian. Desde
juegos tradicionales hasta desafios mas modernos, los nifilos aprenden a tra-
bajar en equipo, a seguir reglas y a desarrollar estrategias. La pelota, el elasti-
co, la soga y los juegos al aire libre despejan la mentey fomentan la actividad
fisica y el movimiento.

Peliculas y documentales: se convierten en una linda pausa en la rutina
escolar y un buen motivo para compartir. Ofrecen una ventana al mundo,
presentan diferentes culturas, épocas histéricas y realidades sociales.

Proyectos extracurriculares: abarcan desde huertas escolares hasta talle-
res de arte o ciencia. Son oportunidades para explorar intereses personales y
descubrir nuevas pasiones.

La sensacion al final del dia es que se pasa mds tiempo en la escue-
la que en la propia casa. Los compafieros de trabajo y los nifios se
convierten en una especie de familia extendida. En este contexto, las
buenas relaciones interpersonales y una eficiente gestion en la re-
solucion de conflictos se vuelven fundamentales para la convivencia
cotidiana. Es necesario cultivar la empatia, la comunicacién efectiva
y la capacidad de encontrar soluciones constructivas cuando surgen
desafios. Asi, la escuela se convierte en un espacio donde no solo se
adquieren conocimientos escolares, sino también habilidades socia-
les y emocionales que acompanfardn a los nifios a lo largo de sus vi-
das.
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Voy a hablar de un tiempo de soledades.
Voy a hablar de un tiempo del mas alla.
Voy a hablar de maestros rurales.

Los que rompieron la norma y el rol. Los que se fueron. Los que se
alejaron. Los que viviendo entre muchos se quedaron solos. Solos con
sus ansias de vivir. Solos con sus ideales. Solos de palabras mudas
para otros. (...) Maestros no ya para un enorme grupo indiscriminado.
Maestros sin cédigos o nimeros de distritos que los oculten. Maestros
de un poblado. Maestros para toda la familia. Maestros para los
abuelos, para el viajero que va de paso. Maestros que enserian, cuidan,
crian, labran la tierra, juntan la lerig, llevan agua, tapan agujeros para
que el viento y la nieve no estorben.

Maestros, en fin, mezcla de Robinson Crusoe, de Don Quijote y de
Ermitario. Maestros en un mas alla del acto formal de ensefiar. Mas
alla de los horarios de clases formalmente fijados por otro, mas alla
de los deberes y haceres del que el registro debe dar cuenta a la
Senora Inspectora.

Al borde de lo infinito

Las palabras de Narda Cherkas-
ky resuenan tan actuales como
cuando fueron publicadas. Los
maestros y maestras desempe-
Aan un rol que va mucho mas
alléd del simple acto de ensefiar.
El acto de ensenar trasciende las
aulas, ya que también se apren-
de a través del ejemplo. No sélo
ensefan a leer y escribir, tam-
bién albergan, paternan, educan
y apoyan a nifos y nifas que a
veces llegan a la escuela con el
corazébn quebrado, sintiéndose
solos, maltratados o tristes. Para
ellos, la escuela se convierte en el
Unico espacio de salud y conten-
cién. Es alli donde es necesario
desplegar la ternura y compren-
sién, brindando apoyo emocio-
nal y afectivo. La escuela se con-
vierte en un espacio en el que
convergen los anhelos humanos,
la esperanzg, la solidaridad vy el
encuentro con los demas.

S IPICHETA

El docente de la modalidad rural
no sélo se dedica a cuestiones
pedagodgicas sino también a ta-
reas administrativas y de gestion.
Por lo general, el director o la di-
rectora de la escuela rural esté
a cargo de un aulg, es decir, es
un docente a cargo de direccion.
Ademds de ensefar, forman par-
te de su trabajo, otras responsa-
bilidades. Lejos de representar un
estimulo o reconocimiento, esto
puede transformarse en un pro-
blema, especialmente cuando se
es maestro de personal Gnico en
la escuela. El tener que salir a en-
tregar notas, hacer presentacio-
nes o rendiciones implica dejar el
aulay relegarmomentédneamen-
te las funciones pedagogicas.
Aunque se disponga de una pla-
nificacién, materiales y recursos,
que las mas de las veces queda
bajo la responsabilidad de algun
docente de las dreas especiales,
la ausencia del maestro puede
dificultar el avance en el proceso
de aprendizaje

Y también me acordaba de esto, tuve en

la escuela cuatro alumnitos que quedaron
huérfanos a mitad de afio y ningun familiar

se queria hacer cargo. Recuerdo que tra- [ ]
bajamos mucho con la asistente social del P

hospital de La Caldera. Ella los contuvo a los®
chicos. Llegaron a citarme al juzgado para e
preguntarme si yo me queria hacer cargo,
porque no tenian parientes.... Ellos decian:
“Yo me quiero quedar con la senorita.” (E)
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El sistema educativo espera que los directivos docentes tengan la
habilidad de hacer simultdneamente todas las tareas. Sin embargo,
resulta inevitable que solo se pueda estar en un lugar a la vez. Los ho-
rarios limitados y las extensas esperas en las oficinas complican adn
mdas la tarea por la que el docente tuvo que abandonar la escuela. A
pesar de que el sistema a veces no tiene flexibilidad para agilizar sus
propios requerimientos administrativos, esta realidad estd asumida.
A veces se prioriza lo pedagédgico y otras veces lo administrativo, se-
gun la urgencia o la importancia de la situacién. Con el paso de los
anos, se va sacrificando el tiempo personal para cumplir con este tipo
de responsabilidades profesionales.

Por otra parte, las escuelas rurales en este mds alld del acto formal
de ensenar, a menudo se convierten en el epicentro de la vida y las
decisiones comunitarias. No sblo se abordan temas relacionados
con la educacién de los nifos, sino también asuntos vitales para los
habitantes del territorio donde se encuentra la escuela. En muchas
ocasiones, la escuela resulta un actor clave en los proyectos comu-
nitarios, apoyando acciones para la mejora de la infraestructurao, ca-
minos, acceso al agua, electricidad y otros aspectos que benefician
a todos. Asimismo la comunidad educativa participa activamente de
las Fiestas Patronales locales, siendo el lugar donde se organizan y
celebran estas festividades que fortalecen los lazos entre los

&KL

pobladores. De igual manera, la escuela, a veces erigida como la Uni-
ca presencia del Estado en estas dreas remotas, es el punto de en-
cuentro para reuniones con representantes gubernamentales donde
se tratan temas como salud, servicios sociales, desarrollo local, ma-
nejo productivo, entre otras. En este contexto, la escuela rural se con-
vierte en un espacio vital para la comunidad. Alléd donde “el diablo
perdié el poncho”, la escuela sigue siendo un refugio y un lugar de
encuentro para todos.

Reunién del Ministerio de Educacién
con la comunidad Kondorwaira en la escuela de Yacones
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Nos encontramos en un punto de
transicién. La escuela rural ya no
es lo que solia ser, pues no se tra-
ta Unicamente de las dificultades
que puedan surgir, sino de un
contexto y una realidad en cons-
tante transformacion. Actual-
mente, las comunidades rurales
enfrentan un marcado fenébme-
no de despoblamiento. Muchas
familias se han visto obligadas a
migrar hacia los centros urbanos
debido a diversos factores: el ac-
ceso limitado a servicios bdsicos,
la expansion de los limites agri-
colas, inmobiliarios y mineros, y
la busqueda de nuevas oportu-
nidades laborales, entre otros. A
pesar de ello, las familias conser-
van profundos lazos con su lugar
de origen, generando una red de
territorios interconectados que
une lo urbano y lo rural.

Estos procesos migratorios estan
reconfigurando una nueva iden-
tidad de escuela rural. En algunos
casos se manifiesta una fuerte
disminucién de la matricula, que
muchas veces pone en riesgo la
permanencia de la escuela. En
otros casos, se observa una ma-
yor heterogeneidad en la com-
posicién escolar. En la actualidad,
quienes asisten a las escuelas
rurales no solamente son los ni-
fnos y nifas que habitan la rura-

lidad en la provincia. Son nifos
y ninas de familias que viven en
zonas periurbanas y eligen la es-
cuela rural porque pueden pasar
la semana en un albergue que
les brinda alimentacién y con-
tencién; nifios y nifas que perte-
necen a familias que residen en
las nuevas urbanizaciones que
se van creando alrededor de la
escuela; ninos y ninas hijos de
jornaleros, arrendatarios y cam-
pesinos. Estas comunidades es-
colares se convierten en un pun-
to de encuentro para las familias
gue permanecen en la zona rural
y también para aquellos que lle-
gan, con la esperanza de cons-
truir un nuevo hogar en este en-
torno. La diversidad de origenes y
experiencias enriquece el apren-
dizaje y fomenta la comprension
mutua entre los estudiantes. Los
docentes juegan un rol crucial,
pues tienen el desafio de cons-
truir un espacio inclusivo que
favorezca la interaccién cultural
y estimule el aprendizaje cola-
borativo, promoviendo asi una
comunidad educativa enrique-
cedora.

Antes teniamos diecisiete chi-
quitos de la zona rural y ahora
al reves, de todo un grado puede

haber uno o dos rurales, los otros
ya son de barrios privados. (A) «
[

o [ ]
La gente que viene no es lugare-

Aq, son personas que han emi-
grado de otras provincias para
acd, buscando tranquilidad, el
contacto con la naturaleza, han
comprado su terrenito, tienen
una profesién o un trabajo en de-
pendencia y eligen para sus hijos
la educacion publica rural. (M)

Existe una percepcion generali-
zada de que la escuela rural de
antano ya no existe. Las estructu-
ras institucionales, pedagdgicas
y personales deben construirse
y reconstruirse constantemente.
Los nuevos desafios a veces to-
man desprevenidos a los docen-
tes. El sistema educativo exige
adaptarse al cambio constante:
al paso del tiempo, a los para-
digmas educativos cambiantes
y a una mayor inclusién. En este
contexto, los maestros rurales
deben ser flexibles, creativos y
resilientes para garantizar una
educacion de calidad en estas
comunidades.

Estamos en una época muy com-

plicada en todo sentido, en lo eco-
némico, en lo social, en lo politico,

en las familias. Hay muchos de los
chicos que vienen con problemas

de aprendizaje, sin la evaluacion

de un equipo interdisciplinario,
a pesar de tener una escuela de
educacion especial relativamen-
te cerca. Vos tenés que ver como
recuperas a ese nifo. (E)

I

Los maestros enfrentan diversos
desafios en las escuelas rura-
les. Ademds de no ser percibidos
como figuras de autoridad tan
prominentes como antes, a ve-
ces no gozan del mismo nivel de
respeto que solian recibir tanto
de los padres como de los alum-
nos. La creciente individualidad
tanto de los nifos como los cole-
gas es un factor para considerar.
Ante este nuevo panorama, hay
problemas nuevos y otros que no
lo son tanto. Cuando un maestro
senala: “Estaban contentos, so-
bre todo comian, se los juro que
comian”, nos estd revelando que
cada dia se hace mds interpe-
lante el hecho de que el hambre
es uno de los motivos por los que
algunos nifos asisten a la escue-
la. El hambre, como una necesi-
dad de supervivencia cotidiang,
mds que la pedagdgica, es otro
de los enormes desafios en esta
escuela cambiante a la que se
enfrentan dia a dia los maestros,
es ese nuevo entramado entre lo
rural y lo urbano. jQué seria de
estos nifios si no estuviera pre-
sente la escuela! Si no hubiera la
posibilidad de asistir a la misma,
muy probablemente se encon-
trarian en peores condiciones.
Sin embargo, la presencia del Es-
tado se siente lejana y distante a
pesar de que representan la mi-
tad de las escuelas en la provin-
cia de Salta.
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La gestion de recursos, la atencion a las necesidades bdsicas de los
nifos, la adaptacidon constante a un entorno en transformacion, nu-
trir por partida doble, nutrir un hambre que a veces es estructural y
nutrir de conocimientos, son los retos actuales para los maestros en
las escuelas rurales. A pesar de los obstéculos, su dedicaciéon y com-
promiso son fundamentales para brindar educacién y apoyo a estos
pequenos, construyendo un puente entre la vida rural y la sociedad
en constante cambio. Entonces es aqui donde se hacen presentes
con fuerza las palabras de Narda Cherkasky: “Maestros para toda la
familia. (..) Maestros que enserian, cuidan, crian...”

Entre los cerros y la ciudad, la escuela

Guardianes de la bandera y la Patria

I
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Ensenary aprender
en la ruralidad

(...) Pensar lo impensable,
eliminar la certeza y la seguridad,
asumir el riesgo (...)

César Carrizales
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Escuela rural y el desafio

del plurigrado

En el dmbito de las escuelas ru-
rales, donde los recursos y la
matricula suelen ser limitados, se
ha implementado el plurigrado
como una estrategia clave para
garantizar el acceso a la educa-
cién. Este modelo organiza a es-
tudiantes de diferentes grados
en un Unico espacio de apren-
dizaje, fomentando la inclusién y
optimizacion de los recursos dis-
ponibles.

Las agrupaciones por lo gene-
ral se realizan por ciclos, tenien-
do en cuenta su proximidad en
edad y etapa de desarrollo. Esta
disposicién no solo responde a
las necesidades educativas del
dlumnado, sino también a las
caracteristicas estructurales de
estas instituciones, como la can-
tidad de aulas y los cargos do-
centes disponibles.

Las aulas presentan tal diver-
sidad que los docentes deben
convertirse en malabaristas en-
tre la teoriqg, los contenidos, las

estrategias, los nifos y las ninas
de diferentes edades e intere-
ses, y los recursos que a veces
no saben cémo utilizar; ensefary
aprender en medio de una mix-
tura total.

En estos espacios comunes, se
generan procesos educativos
que van mds alld de los “deberes
y haceres” prescriptos por el sis-
tema y concebidos para una es-
cuela urbano-céntrica (Santos, L.
2021). Un aula plurigrado convo-
ca a integrar y ensefar por asi-
metria, es decir que en un mismo
espacio fisico se encuentran ni-
Aos con diferentes procesos de
aprendizaje, pero que colaboran
mutuamente. La diversidad se
convierte en un recurso valioso,
y la interaccién se enriquece al
compartir conocimientos y expe-
riencias.

Aprender trabajando juntos en el plurigrado

El plurigrado invita también a re-
pensar aspectos fundamentales
en los procesos de ensefianza y
de aprendizaje: el tiempo, los es-
pacios y los recursos. En las aulas
se aprende como se aprende en
la vida misma, en una perma-
nente interaccion entre nifos y
ninas que convocados a un jue-
go, una curiosidad, una activi-
dad, una dificultad, van aportan-
do desde su experiencia para ir
resolviendo las situaciones que
se les presentan en la vida coti-
diana.

También es importante la
reflexion. Por mds que lo diga
un diserio curricular, tenés que
trabajar en el dia a dia porque
el nivel de maduracion hay que

respetarlo... Me pasa lo mismo
con matemadtica, los chicos de 5°
se mueren por responder las pre-
guntas que le hago a los de 6°. (H)

Por eso yo decia, tendria que
haber un diseno curricular para
escuelas rurales, para escuelas
pluriano... basado y sustentado
en la experiencia de alguien que
ya estd frente a grado y que tiene

la capacidad para trabajar en la
ruralidad, en los pluriafio. (A)

S ICHL

Sin embargo, este tipo de inte-
raccion es a menudo poco explo-
rada y reconocida por el sistema
educativo, a pesar de su efecto
didactico contundente nacido de
la diversidad y la cooperacidn. En
ocasiones, las exigencias de los
niveles centrales de educacion
limitan la exploracion de nuevas
formas de concebir y planificar la
enseffanza en este contexto di-
verso.

Las escuelas rurales, afrontan
este desafio, atreviéndose a rein-
ventar el proceso educativo. Asj,
los maestros y las maestras ru-
rales implementan mdaltiples es-
trategias de ensefianza y apren-
dizaje.
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Ensenar y aprender desde
lo situado y la diversidad

«..Primero me acercaba a ellos,
® ° stranquila, despacio. No estd-
® bamos en el aula porque les
costaba entrar, asi que no los
podia acariciar, tampoco llegar
y abrazarlos asi, porque eran de
estar a la distancia. Entonces, era
conversar, contarles despacio,
no mucho, y sentarme con ellos
donde estaban. Estaban callados,
callados, hasta que ellos comen-
zaban a hablar. Costaba el primer
tiempo de adaptacion. (S)

Una de las principales estrate-
gias educativas en la escuela
rural es poder adecuarse a cada
lugar, valorando y respetando la
forma de ser de los nifios y las
ninas. El primer acercamiento es
clave. En el Chaco salteno hay
distintos intereses que en los va-
lles o en la zona de los cerros, por
ejemplo, donde tienen mds tra-
diciones andinas y gauchescas.
Esta realidad influye también en
cdmo se abordan los contenidos,
las pequefias adecuaciones que
son necesarias hacer y la meto-
dologia que se va a aplicar. Un
mismo contenido se complejiza-
rd entonces, de acuerdo al nivel
del alumno, pero también de su
cultura y su contexto.

Las formas de comunicacion
también son diversas. Lo relacio-
nal es igual de dificil que lo peda-
gobgico y requiere de la apertura
docente. A los nifos y las niflas de
los cerros, por ejemplo, les cuesta
expresarse y hablan en secreto
hasta que entran en confianza.
En experiencias con familias crio-
llas chaquefias o escuelas rura-
les colindantes a dreas urbanas,
las formas de comunicacién son
mds abiertas. La comunicacion
también tiene que ver con el pai-
saje: el silencio de los cerros, el
bullicio del monte. Y tiene que ver
con la identidad, a donde senti-
Mos que pertenecemos: a una
comunidad originaria, a una fa-
milia campesing, a un pueblo, a
un barrio, a una ciudad.

A mi, lo primero que me interesa
es ganarme a los chicos afectiva-
mente, establecer un buen vincu-
lo para después de alli, empezar
a aprender, empezar a ensenar,

porque si el nino no tiene un
buen vinculo con el docente, vos
le podes bailar encima y no va a
aprender nada. (E)

Cuando se trabaja en comuni-
dades originarias con una lengua
propia, la comunicacion puede
ser un puente muy dificil de cru-
zar para el cual el docente de-
berd prepararse especialmente.
En todos los casos, existen térmi-
nos propios en cada lugar, de los
cuales hay que ir apropidndose.
Aungue muchas veces es el mis-
mo lenguaje, por diversos regio-
nalismos, las palabras comunes
pueden adquirir un significado
particular que es necesario co-
nocer para poder comunicarse
mejor.

En un acercamiento pausado,
cuando se conversa de temas
que les interesan, como la vida
en el campo, sus creencias o
historias de susto, se va constru-
yendo la confianza. Existen dos
grupos de intereses fuertes en la
infancia que vive en la ruralidad:
la naturaleza y las prdcticas cul-
turales.

S ICHL

En las zonas altas, por ejemplo,
cuando salen de la escuela van
a hacer pastar las ovejas y reco-
rren todo el tiempo los cerros. En
las zonas de bosques y selvas, la
naturaleza es vida.

El jacarandd, el ceibo, el nogal,
sus hojas, su madera, sus flores,
sus frutos, todo es motivo de co-
lor y entusiasmo. Esta es la tierra
que nos alberga. Todos somos
habitantes del mismo suelo, en-
tonces serd prioritario valorar la
vida en armonia con la natura-
leza. La relacién que establezca
el docente con ese ambiente es
muy importante.

Eec
B LEBERTO
L - DARTO
-RAMIRO

Aprender situado
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Por otra parte, los nifios y las ni-
fAas, adn quienes viven en la ciu-
dad pero vienen de otra cultura,
adoran y atesoran los rituales.
Les encanta la Pachamama.
Saben mucho de esta cosmo-
vision mds cercana a lo natural.
No se han perdido esas raices,
al menos, de los ritos, el carna-
val, las almas, primero de agos-
to, la siembra. Como maestros y
maestras ¢qué podemos hacer?
Desde las experiencias vividas, se
propone calendarizarlo, o seq, ir
abordando “el tiempo redondo”
de estas ritualidades y prdcticas,
cada mes a lo largo del ano.

Nuestro

" Comunidad Kolla Kondorwaira
1 ill

Vivi el tiempo redondo en la

“Nos animamos
a vivir el tiempo
redondo”

Asi, desde la ruralidad y el con-
texto socio-cultural de cada es-
cuela, es posible (y necesario)
partir de los conocimientos y las
experiencias previas de los alum-
nos. Entonces, en vez de plantear
el precio del tomate o del pollo
en una géndola de supermerca-
do, resulta mas significativo para
aprender numeracion, por ejem-
plo, trabajar con los animales
que tienen en su casq, los pro-
ductos que venden sus familias
en el pueblo o los cambios ocu-
rridos en tantos afnos que tienen
sus abuelos.

4 “Nuestro tiempo redondo” es un material realizado por la comunidad originaria Kolla Kondorwaira de
Potrero de Castilla y el INENCO que esta siendo utilizado como material didactico en las escuelas rurales de
La Caldera. http://inenco.unsa.edu.ar/Nuestrotiemporedondo.pdf

Estar abiertos a esta experiencia
intercultural, implica reconocer
que las personas somos Unicas
y cada cual tiene sus expectati-
vas. Habrd quienes aspiren a lo
material y otras solamente a vivir
la tranquilidad y la paz. En el aula
no se ven nimeros de alumnos ni
estadisticas, se ven vidas, expe-
riencias y trayectorias escolares.
El gran desafio docente es como
hacer para que esa trayecto-
ria escolar no quede estanca ni
trunca sino que avance en co-
nocimientos validados y signifi-
cativos en cada realidad local. En
este sentido es importante tra-
bajar visualizando a nifos y nifias
como personas, no sblo en rela-
cién a lo educativo y pedagodgi-
co, sino también en lo afectivo y
lo social. Esto implica involucrar-
se en las comunidades, respe-
tando las tradiciones y la culturag,
y acercarse d cada alumno, pre-
ocupdndose por conocer mds su
historia y su vida.

D

Muchas veces la diversidad se ve
como un obstdculo que hay que
remar y traspasar; equivocada-
mente entonces se busca homo-
geneizar. Sin embargo, la reali-
dad de la ruralidad, al ser pocos
chicos pero tan diversos, se vuel-
ve una experiencia exquisita. Ahi
estd el potencial de los docen-
tes: poder observar y darle voz a
esas vivencias, para multiplicar-
las en el aula y utilizarlas como
recurso, que no estd presente en
los libros, ni en la biblioteca, ni en
una sala de informatica, ni en un
laboratorio. Cada voz y cada ex-
periencia valen. Forman parte de
una persona Unica, que a su vez
va a descubrir muchos Gnicos al-
rededor.

La singularidad propia de cada
lugar y personaq, impulsa la crea-
tividad en la tarea educativa, su-
peradora incluso de la formacion
docentey la planificacion, flexible
y abierta a lo impredecible.

Aprender conectando con el otro y la naturaleza 57
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Aprendizaje basado en la
ternura y el reconocimiento

Cuando se da voz a los chicos y
se hacen valer sus experiencias,
estos conocimientos circulan en
el aula y aprenden todos, inclu-
sive la seforita o el maestro. A
partir de lo que cada uno sabe se
puede construir el acto educati-
Vo.

Cuando el docente escuchaq,
los alumnos reconocen sus va-
lores, lo que les permite andar
con confianza. Es necesario es-
tablecer un buen vinculo afec-
tivo, para desde alli, empezar a
aprender, empezar a ensefar. En
la escuela rural, la docente o el
docente es quizds la Gnica figura
presente, quizds la Unica persona
que los escucha. En muchos de
los casos, cumple el rol de ma-
dre o padre cuando estdn en el
albergue de lunes a viernes.

No me importaba pasar una
manana charlando, porque ne-
cesitaban mucho contar lo que
les estaba pasando,... ;Quién
los escucha? ;Quién piensa

en los chicos? ;Quién piensa

en la necesidad que tienen de
hablarte, de contarte, de decirte
sus cosas? (E)

En la ruralidad lo que mds se
siente es lo afectivo. La docencia
rural es algo hermoso, aunque a
veces se sufre por inexperiencia.
Reconocer cuando algo sale bien
0 se supera un desafio fomenta
la apertura y la confianza perso-
nal. De igual maneraq, el docente
disfruta del proceso educativo al
ver que los chicos crecen, avan-
zan y se convierten en personas
seguras. La sensacion de ser es-
cuchados y valorados genera
bienestar y cambia el escenario
de la ensefanza y el aprendizaje.
Todo esto lleva su tiempo, es un
trabajo de hormiguitas.

Los chicos hablaron fuerte en el
acto... Los felicité... Les dije:- jUste-
des tienen que hacerse escuchar,
ustedes tienen que hacer escu-
char su voz!... Ustedes tienen que

aprender a defenderse. Aprender
a hacerse escuchar... Se reian y
estaban contentos. (A)

en cada pa y cada logro

iCudntas travesias juntos!
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El principal recurso son

las personas

Cuando vos llegas [a la escuela]
tenés cerros de un lado, cerros

del otro, casi cero por ciento de
materiales que podés utilizar en
ese momento porque no tenés una
fotocopiadora, no tenés libros, no

tenés manuales, inclusive yo no
tenia bancos para mis chicos. Pero
sabes que ese es tu recurso: tu
grupo humano y, al otro lado, junto
con ellos, vos como docente. (M)

La comunidad educativa es el
principal recurso para ensenar.
Por un lado, estdn los nifos y ni-
fas que llegan con su historia
personal, sus expectativas y sus
ansias de aprender. Como ge-
neralmente transitan estas au-
las desde el nivel inicial hasta el
séptimo grado, directivos y do-
centes conocen su historia com-
pleta, reconocen sus dificultades
y entienden sus motivaciones
para aprender. Se comprende
que cada uno tiene sus circuns-
tancias y, en funcién de eso, se
prepara la clase de lengua, la de
artistica, la de inglés, la de edu-
cacioén fisica.

Por otro lado, el docente lleva
consigo un bagaje de experien-
cias y creatividad. La falta de
recursos materiales no limita al
maestro rural; al contrario, lo in-
centiva. Es crucial trascender y

transmitir esta habilidad, ya que
los chicos, que viven en la era de
la inmediatez, a menudo creen
que sin las herramientas ade-
cuadas no se puede hacer nada.

Uno empieza a valorar realmente
lo que tiene y lo que tenés vos ahi
es tu fortaleza. Te tenés a vos y lo
que aprendiste, y con eso te toca
hacer maravillas... Con lo que me

dan, yo puedo sacar cosas, puedo
construir. A mi me ponen un
pedazo de barro y yo te hago una
escultura... (M)

Es necesario evaluar cudles son
los recursos materiales que se
tienen disponibles para llevar
adelante la tarea educativa. De
papeles reutilizados y un con-
texto especial se pueden “sacar
de la galera”, estrategias signifi-
cativas para poder alfabetizar y
afianzar esta etapa concreta del
aprendizaje.

S ICHL

Las experiencias de la propia vida de los docentes también son va-
loradas al momento de ensenar. A veces, tenés “el conocimiento de
haber nacido ahi” o cerca de la zona de trabajo. Ese saber no se com-
para con ningun otro. Hay docentes que en su infancia estudiaron en
una escuelita plurigrado y vivenciaron la experiencia de poder ayudar
a los companeros mds chicos, lo cual marcé la diferencia. En otros
casos, “ver a mi mama que toda su vida fue maestra rural” fue la
principal ensefanza para desempenarse en plurigrado.

Las experiencias vividas son nuestra fortaleza

La posibilidad de viajar y recorrer muchos caminos es valorada como
otra forma de volver con la mente abierta y con muchas ideas para
ensefar mejor. En las experiencias de diversos lugares y etapas de
la vida profesional, “vas foguedndote viendo otras realidades y eso
también te forma”. Si hubo situaciones dificiles por atravesar, se sien-
te que “estas preparado para todo, si pasaste por esa. Pero siempre
hay algo nuevo que te va apareciendo y algo nuevo que vas apren-
diendo”.

En ese transitar de docente rural,
yo creo que uno va dejando una
partecita de uno, en cada lugar
donde va, donde ha ido. (F)

Y luego estds vos, tan expuesto,

que también esa comunidad

o ese contexto se impregna en
vos. Ahi dicen que uno se va del
pueblo, pero el pueblo no se va de
uno. (M)
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Aprender juntos

Una estrategia clave en la escue-
la rural es la interacciéon grupal,
tanto en los espacios internos del
aula como en el encuentro de
docentes.

En el plurigrado, nifos y ninas in-
teractdan entre si. Este apoyo en-
tre compaferos permite avanzar
mds rdpido en los contenidos.
Los chicos que de alguna forma,
tienen mas habilidad para deter-
minadas dreas, ayudan a los de-
mds. A veces los mds pequenos
tienen mas claros los conceptos,
leen mejor o saben mds que los
del grado superior y en la dind-
mica de trabajo del plurigrado
los incentivan a avanzar. Muchas
veces, se propone que traba-
jen juntos en la comprensién de
texto y en las producciones. A su
vez, los mds chicos van toman-
do lo que el docente va viendo
con los mds grandes, les llama
la atencién, se sienten motiva-
dos y quieren aprender. Lo mis-
mo sucede con las relaciones, los
mds timidos y los mds inquietos
aprenden a compartir y a cola-
borar

...Entonces dice: ‘yo ya aprendi a
multiplicar’ y esta en 1° grado, con
las tapitas, con lo que sea. Pero le ha
llamado la atencion, lo ha motivado

tanto el hecho de avanzar, que lo ha
adquirido mejor. (J)

Esa es la riqueza del trabajo en
plurigrado. Los distintos agrupa-
mientos son siempre dindmicos
de acuerdo al nUmero de matri-
cula por grado y a los espacios,
que a veces son acotados. La
disposicién en circulo o en mesa-
das ayuda dentro del aula. Tam-
bién los juegos permiten integrar.

Cuando veo que estdn separados,
les digo: juguemos todos juntos.
Siempre les hablo, que no discrimi-
nemos, que no digamos palabras
que nos pueden doler a nosotros,

porque si las decimos a los demads
también les duele... Que nos trate-
mos bien. Somos poquitos, asi que
no puede haber pelea. (S)

La agrupacion por nivel de difi-
cultad y no por grado que cur-
sa, también resulta muy atil en
la realidad del plurigrado. Esta
estrategia permite trabajar con
proyectos de recuperacién en di-
versos temas: lectura, escritura,
razonamiento matematico, entre

otros.

= 7 “. /

Aprender en la interaccién

Otra estrategia también impor-
tante en la vida del plurigrado es
la interaccion, el intercambio y el
trabajo conjunto entre docentes.
El plurigrado es muy desafiante
para un maestro que recién se
inicia. Lo que se aprende en el
profesorado sirve de base te6-
rica, pero para el trabajo en el
aula, es bueno recurrir a expe-
riencias previas y preguntar a los
directivos o algn companero.

&KL

Si bien en la ruralidad, muchas
veces se habla de “escuelas is-
las”y de algunos “maestros indi-
vidualistas” que les cuesta com-
partir, el valor de la experiencia y
la estrategia de la colaboracion
entre docentes son invaluables.
En los recuerdos, aparecen las
noches de soledad en las escue-
las donde se leia muchisimo, y
las juntadas entre docentes, para
debatir, planear trabajos y talle-
res con los chicos, conectar las
realidades y sentirse menos solo.
Las charlas informales también
enriquecen y lo afectivo es lo que
lleva a encontrarse mds seguido.
En este sentido también surge,
vive y trasciende Apacheta.

Me gusta compartir las cosas. Lo
podria hacer solo también, no tengo
problema. Pero con los otros nos une
el afecto y la amistad. (1)

Losd ién necesita arnos §3
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Resignificacion del tiempo

y espacio

Siempre, y en particular en la es-
cuela rural, es necesario darles
su tiempo a los chicos y chicas.
Los condicionantes son muchos:
‘médulos de 80 minutos’, ‘tres
areas por dia’, ‘tantos conteni-
dos’, ‘cumplir con la curricula, los
horarios y los numeros’. Sin em-
bargo, muchas veces los nifos y
niAas necesitan mds tiempo, en-
tonces los docentes deben ade-
cuarse. La realidad de los tiem-
pos de clase es muy variable.
Diversas estrategias se imple-
mentan en el dia a dia: no borrar
el pizarrén tan rdpido, ser mas
flexibles en los horarios y tareas,
destinar momentos especiales a
cada dreq, programar de acuer-
do a la realidad local, considerar
las distancias para venir a la es-
cuela, acompanar especialmen-
te a aquel estudiante que no lo-
gré completar algo.

Nosotros en la escuela no tenemos
asi dos horas matemadticas, o dos
médulos. Yo por ejemplo tengo:
lunes matemadtica, martes lengua,

miércoles ciencias sociales... Yo lo
hago asi porque si no vas cortando.

(1)

Respetar los tiempos, dar mas li-
bertad y creatividad, dejar a los
ninos ser niRos, respetar sus per-
cepciones, tiene que ver con su
entorno también. Hay que tra-
tar de no limitar a los alumnos
en su creatividad, en su ilusion,
en cémo ellos piensan el mun-
do. Cuando el docente estd tan
compenetrado en que tienen
que aprender ese contenido, no
les da el tiempo a ellos, ni se da
el tiempo a si mismo como para
cerciorarse de todo lo que los
chicos tienen de chicos y que
después lo van perdiendo.

Esto de la fantasia... Vos no le cortes,
que ellos escriban lo que quieran
escribir y a los mds chiquitos que
quieran pintar el arbol rojo, déjalos
que pinten el arbol rojo, porque des-
pués llegan a grandes y nos obligan
a estructurarnos. (1)

Estd en nosotros esto del cambio

y de no empezar a estructurar y
dar patrones tan rigidos a los nifios
desde pequenios. Es la percepcion
que ellos tienen y es parte de su
creatividad y de como ellos lo ven.

A lo mejor, andan por el campo

Yy la luz del sol les da no sé, de tal
manera, y hace que el drbol se vea
naranja o hace que el drbol se vea
rojizo. (E)

Son tantos los contenidos que te
piden dar, creyendo que se tiene
todo el tiempo del mundo pero
no se llega a todo, entonces hay
que ir eligiendo y priorizando. En
los tiempos de extension de jor-
nada, se puede aprovechar para
trabajar emergentes que vayan
surgiendo y proyectos de inte-
gracion que les gusten espe-
cialmente a los nifos y las niRas,
como la produccidn de obras de
titeres, salidas a la naturaleza, la
lectura de cuentos u otras activi-
dades que los motiven, sigan en-
senando y entretengan.

Tan importante como los tiem-
pos, es buscar espacios para en-
senar: motivadores, alegres, cdli-
dos, iluminados, donde sentirse a
gusto. Pensar no sélo en el aula;
se aprende en el patio, en el co-
medor, en los alrededores de la
escuela.

S ICHL

Asi también, para la salud mental
de los estudiantes y para la sa-
lud mental de los docentes, tiene
que llegar un horario en el que:
“listo, ya no hacemos tareas”.
Tiene que haber un tiempo para
despejarse, jugar liboremente, sa-
lir afuera, compartir con los ami-
gos y elegir que hacer. Tiempo
para descansar. ‘Ustedes nece-
sitan recreo, yo necesito recreo’.
Como los chicos se quedan en el
albergue, se cena en la escuela
y luego se puede leer o ver pe-
liculas. Como una casa, porque
es la casa. Estos son los tiempos
que mds acercan, momentos de
afectividad y de compartir como
una familia
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Pedagogia
de la ternura

Fragmento de entrevista
a Ester Palavecino

Aprender jugando

D

La planificacion,
écaliada de la practica

docente?

Hay que prepararse para el acto
de ensefar. Planificar para el
quehacer educativo es parte de
la tarea docente y es muy signifi-
cativo en la ruralidad. El esfuerzo
estd en lo pedagogico y eso es lo
que mds aliento da.

La planificacion se realiza en di-
versas escalas. En el Gmbito insti-
tucional, se elaboran el proyecto
educativo institucional (PEI) y el
proyecto curricular institucional
(pCl), que deben adaptarse de
los disefilos curriculares provin-
ciales y las prioridades jurisdic-
cionales en funcién de la particu-
laridad de ser una escuela rural
organizada en plurigrado. En este
nivel general se plantean metas
y objetivos con un alcance a to-
dos los grados. De lo general e
institucional, que seria el marco
y el instrumento legal, se pasa a
la planificacién anual y luego a

Los maestros de plurigrado tenemos
que tener en la cabeza los conte-
nidos primeramente y los tiempos.
Vos en marzo empiezas y sabes que
tenés que dar numeracion en primer
grado, eso entre comillas, porque

nuestro primer grado tampoco es
primer grado de la ciudad que viene
con el jardin, que ya saben contar y
todo eso. (I)

la planificacién aulica que orien-
tard el quehacer cotidiano. Se
analiza cudles de estos saberes
son innegociables e irrenuncia-
bles, es decir, con los cuales si o
si hay que llegar a fin de ano.

La planificacion adlica comienza
leyendo a conciencia los conte-
nidos a desarrollar en el espa-
cio curricular, segn el momen-
to del periodo lectivo, los grados
que conforman el plurigrado vy
las caracteristicas individuales
de los alumnos. El primer desa-
fio es buscar contenidos que se
asemejen 0 sean comunes, que
serdn el hilo conductor para pla-
nificar. Segln el tema, se podrd
partir de lo simple para ir com-
plejizando, o al revés, partir de lo
general para luego ir profundi-
zando en lo especifico de cada
grado.
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Asi se hace con todas las dreas.
A veces es dificil encontrar un
contenido que se relacione para
plantear una motivacién comun.
Otras formas de encontrar un
eje comUn es abordar una pro-
blemdatica puntual o un tema de
interés de manera articulada en-
tre diversas dreas. Por ejemplo, si
se detecta un déficit en la com-
prensién de textos, podemos pla-
nificar para que desde todas las
dreas se apunte a la compren-
sibn de textos, no solo desde la
lengua, sino desde matematica,
ciencias, plastica, hasta educa-
cion fisica. De la misma manera,
partiendo desde una actividad
motivadora por ejemplo del area
artistica como la construcciéon y
el uso de un telar, es posible pla-

nificar e integrar contenidos de
matemadatica, lengua, tecnologia,
entre otros.

Una vez encontrado el eje de
abordaje comuin, las ideas se
organizan para decidir con qué
actividades se inicia el desa-
rrollo de la propuesta, para que
sorprendan, despierten interés y
promuevan la curiosidad. Luego,
en la organizacidn de las activi-
dades de desarrollo se tendrd en
cuenta, que los alumnos de cada
grado adquieran lo mejor posible
el contenido y la competencia
del saber propuesto. Para ello, la
planificaciéon deberd incluir es-
trategias adecuadas al grado v,
en lo posible, al ritmo de cada es-
tudiante.

€l desafio de planificar

[En la planificacién]... mi traba-
jo debe ser variado, adecuado,
coherente, funcional y efectivo.
Mis pensamientos comienzan a
relacionar todas las experiencias
que poseo, -las viejas, las nuevas,
las mejores, las peores-, especifi-
camente del tema a desarrollar.
Mis ideas me transportan a un
espacio ficticio donde trato de
acomodar los persongjes, y las
situaciones, como un rompecabe-
zas que encaje segun mis valora-
ciones personales y profesionales.
No es fdcil. Evaluo los pros y los
contras... A veces me angustia y
otras me pone en un estado eu-
foérico porque “creo” serd lo mejor
para mis alumnos. (1)

La selecciéon de los contenidos y
las estrategias didacticas deberd
tener en cuenta la realidad de la
institucion, los alumnos (sus des-
empenos anteriores, hasta don-
de llegaron, que necesitan rever,
analizar y avanzar) y el contexto
sociocultural. Esta adecuacion
requiere ademds adaptar las ac-
tividades a una ensefanza indi-
vidualizada.

Se avanza en la planificacion ad-
lica, integrando el material dispo-
nible (libros, manuales, curriculq,
internet, equipos) y buscando
para la ejercitacion un montén
de actividades hermosas y dife-
rentes. Las actividades incluirdn
tanto herramientas personaliza-
das en fichas o tareas individua-
les, como propuestas colectivas
y grupales que favorecen la in-
teraccion y la colaboracién entre
pares.

D

Planificar lleva muchisimo tiem-
po. Tiempo de investigar, de ver,
de analizar, de decidir. Principal-
mente para el docente que recién
empieza en la ruralidad, planifi-
car puede ser una de las accio-
nes mas dificiles y demandan-
tes. No se puede pretender saber
todo ya, hay que darse tiempo
para que las cosas se vayan
acomodando. No hay un manual
que te ensene esto: ¢cComo pla-
nifico las distintas areas? ;Cémo
voy a trabajar? ;Qué contenido
busco? La misma experiencia del
trabajo en la ruralidad orienta
estas respuestas. Reunirse con
otros maestros de la zonay com-
partir sus aciertos y equivocacio-
nes, aporta una guia para saber
cdmo se tiene que planificar o
cdmo se puede trabajar, porque
es una realidad totalmente dife-
rente
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Existen mdltiples condicionan-
tes en el momento de planificar.
La principal limitacién tiene que
ver con “cumplir”: cumplir con la
curricula, cumplir con el horario
y cumplir con las estadisticas.
Sentir que lo que mads interesa
son los nimeros y no las perso-
nas, puede ser muy frustrante.
Por otra parte, la formacién do-
cente “estructurada” limita la
flexibilidad y la creatividad que
requiere ensefar en una escuela
rural. Ademds como maestros y
directivos rurales, son tantas las
tareas administrativas y cotidia-
nas que hay que cumplir, que se
siente que el tiempo no alcanza.
Las exigencias se dan de diversas
formas: en los tiempos, conteni-
dos curriculares, formas de en-
senar, compras del comedor, etc.

A mi me molesta que me exijan...

prefiero ser mds flexible, mds libre.
Te corren con el tiempo. Nos tienen
intranquilos. Me siento mal con la
exigencia. No me quiero adaptar a
eso. (F)

Evaluar es seguir -

ensefiando y aprendiendo

La tarea docente incluye la eva-
luacion formativa continua. Esto
implica un “ir y venir”, una retro-
alimentacién desde la propia
practica, donde la informacién es
clave. Requiere la vision del do-
cente tanto para la observacion
como para adelantarse a nuevas
formas de hacer frente a las difi-
cultades que se plantean.

El cambio de paradigma sobre la
forma de ensefar, conlleva tam-
bién a nuevas formas de evaluar,
donde mds importante que los
resultados es el proceso. Como
docentes de pluriano, es necesa-
rio valorar la diversidad de pro-
cedimientos, ritmos y estilos para
aprender. Hay que estar atentos
y observar.

Por ejemplo, hay un nifio o nifia
que le va bien en numeracion y
cdlculos matemadticos, pero en un
momento no puede resolver situa-
ciones problematicas... Si yo no es-

toy atento o atenta a esa situacion,
no me voy a dar cuenta que es solo
la interpretacién del enunciado su
escollo, su problema. (J)

A partir de la evaluacién conti-
nua es posible abordar la planifi-
cacién gradual de lo més sencillo
a lo mdas complejo, para sentar
las bases firmes, superar los obs-
taculos

que surjan y continuar ese ca-
mino en 6ptimas condiciones. La
principal caracteristica de esta
evaluacion formativa, es la con-
tinuidad en los procesos de me-
jora de los aprendizajes de los
estudiantes. Para que nadie se
quede atrds, se requiere identifi-
car cudl es la dificultad y ayudar
para que siga el paso del resto;
es esa continuidad en la trayec-
toria escolar la que aumenta la
probabilidad de que todos los
estudiantes aprendan.

Ahora, ¢como llevamos a la
prdctica esta evaluacién forma-
tiva? Principalmente en la retro-
alimentacién de sus produccio-
nes. Los alumnos nos muestran lo
que hicieron y también lo que no
hicieron, porque en algunas omi-
siones también estdn mostrando
cudl es su dificultad.

Son prdcticas continuas y sostenidas
de autoevaluacion y de coevaluacion.
Entonces, ahi vemos evaluado nuestro
accionar y también ellos se evaluan...
Cuando usamos la metacognicion

les decimos: ¢y hasta donde sientes
vos que si entiendes? o ¢ hasta déonde
vamos avanzando con este tema? En-
tonces dicen: “Sefio, a mi me cuesta...”
Ya hay una reflexion del cémo vamos.
Ese “me cuesta” o “no me sale” o “me
equivoco siempre” no tiene que ser
tomado como una falla o algo que da
verglienza o que no puedo aprender...
Es necesario aceptar que esa falla, esa
dificultad, inclusive el error, es parte
del proceso de aprendizaje. (M)
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Ser parte del proceso

La evaluacion formativa no estd ligada a una evaluacién de producto
sino a una evaluacidn diaria. El registro de los avances y dificultades
a través de una planilla y/o el uso de indicadores facilitan esta tarea.
Este seguimiento es una herramienta que le posibilita al docente au-
toevaluarse y tomar decisiones. Al analizar cémo va el grupo, si estd
siguiendo lo previsto o si hay alertas, puede por ejemplo, detectar
problemas cognitivos o la necesidad de buscar nuevas estrategias
diddcticas. Es importante reconocer como docentes y como profesio-
nales de la educacién, cudl es nuestro potencial y qué es lo que mas
nos cuesta o hace que no logremos tanta conexién o llegada con los
alumnos. Al detectar estos puntos se puede trabajar sobre ellos.

Ensenar y aprender
articulando encuentros

La articulacién debe estar siem-
pre y es una estrategia clave en
la educacién rural. En primer lu-
gar se da en el aula, en la pro-
pia dindmica del plurigrado que
muchas veces trasciende a plu-
riciclo e incluso plurinivel. Depen-
diendo de la matricula escolar,
suele ocurrir que la agrupacion
de los alumnos y alumnas in-
cluya grados de diversos ciclos.
En este caso, al desafio de que
todos trabajen, se concentren y
aprendan a pesar de las edades
e intereses diferentes, se suma la
dificultad de avanzar con conte-
nidos también mds diversos.

En particular, cuando se integran
pequenos y pequefas de nivel
inicial, es bastante complejo el
manejo del grupo. Los jardine-
ritos, por ejemplo, llegan mas

\\
\d

|

Entonces, yo les digo, ustedes sigan
atentos, sigan con lo de ustedes, no
se distraigan conmigo. Entonces, yo
trabajo con las chiquitas y después
vuelvo, asi que es un ir y venir, viendo
unos y otros, asi. (A)

,5‘\
C.

\§

tarde, entonces, a veces no es-
tdn cuando se inicia la motiva-
ciébn o determinada tarea. Con
los mds pequenos bdsicamente
todo es ludico y requieren mu-
cha atencién del docente para
realizar sus actividades. En este
contexto, los mds grandes se dis-
traen aunque se les deje la tareq,
porque hay que dedicarse d leer,
jugar y darles indicaciones para
hacer los trabajos a los mas chi-
quitos. Es importante asegurar
que los requerimientos del nivel
inicial estén trabajados y aten-
didos, viendo qué actividades se
pueden articular para que el jar-
dincito pueda mandar alumnos
con ciertas capacidades o habi-
lidades, listos para la escolaridad
primaria.

SN ) 4,__\!.
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Entre el séptimo grado y el primer
ano de la secundaria, la articu-
lacion también resulta impres-
cindible. Diversas acciones se
proponen para incrementar la
calidad en los procesos de en-
sefilanza y aprendizaje a nivel
institucional e interinstitucional.
Una de las estrategias propues-
tas es favorecer el trabajo pe-
dagégico de los equipos directi-
vos y docentes para fortalecer la
comunicacién y la convivencia
entre las escuelas primarias vy
secundarias de una determina-
da zona. Esto puede plantearse
a partir de jornadas, visitas o en-
cuentros. Estas estrategias tie-
nen que ver con sensibilizar a los
docentes de la primaria sobre la
situacion de cambio y crisis que
viven los alumnos y alumnas al
pasar a esta nueva etapa. A su
vez, la escuela secundaria debe
reconocer las caracteristicas de
las escuelas primarias rurales, en
particular su realidad situada y
de ensefnanza plurigrado.

Es importante esta articulacion y
el trabajo conjunto. Si bien se re-
conoce que en la ruralidad los ni-
fAos son generalmente muy dis-
ciplinados, en el nivel secundario
no suele ser facil la integracion.
Ademds son otras dindmicas,
metodologias y contenidos, por
lo que en la cuestion curricular
a veces los estudiantes quedan
desfasados. En general, la secun-
daria pide a la primaria focalizar
y sentar las bases en los conte-
nidos y capacidades de lengua y

matemdatica. Para esto, algunas
veces se implementan cartillas
de nivelacién para el ingreso o
se ponen a disposicién temarios
para encaminar esta transicion.
Otras veces, se implementan vi-
sitas de nifos y nifias de 7° al
nivel secundario en la segunda
mitad del afo, para que vayan
conociendo a qué se van a en-
frentar. Es Gtil también adoptar
en los Ultimos grados algunas
metodologias que usan en el se-
cundario, como actividades con
tiempo definido, que aceleren un
poco el ritmo de trabajo.

La adecuacién es necesaria en
diversos dmbitos, muchas veces
en la secundaria predomina lo
cuantitativo y los chicos se frus-
tran. También es clave lo relacio-
nal, a veces cuesta la integracion
o los nuevos hdbitos de estudio.

Por eso hay mucha desercion,
hay mucho abandono, mucha
repitencia de nuestros nifios, y
nosotros lo que menos queremos
es que fracasen... Tenemos que
ir haciendo algunos cambios con
los nifios de 7°.. ya tienen que
tener otro ritmo.

...Muy poco desde la primaria

vamos a poder cambiar eso, pero
en cambio tenemos muchas
herramientas como ser brindar-
le al chico la confianza de que
frente a cualquier dificultad él va
a encontrar una solucion, esas
son por ejemplo estrategias de
estudio, formas de relacionarse,
de poder perder el miedo a expre-
sarse... (J)

El acompariamiento es funda-
mental porque somos familia
practicamente desde nivel inicial
al 7° grado. En este sentido, resul-
ta clave ayudar a desarrollar ha-
bilidades socioemocionales que
les brindard a los estudiantes he-
rramientas para la secundaria y
la vida.

En el camino de la articulacion,
surgen también las llamadas
estrategias de “inclusion”. En las
escuelas rurales, generalmente
no se cuenta con gabinetes psi-
copedagogicos que posibiliten
el abordaje de dificultades es-
peciales. En estos casos, se suele
recurrir a contactos personales
especializados para que ase-
soren d los docentes e, incluso,
atiendan a los nifios o nifas fuera
del horario escolar. Buscar alter-
nativas y la ayuda adecuada es
un pPaso hecesario, en soledad a
veces muy poco se puede hacer.
Un buen diagndstico posibilita al
docente la busqueda de técnicas
y estrategias para trabajar mejor.

El director se contacté con una funda-
cion... y todos los viernes lo llevaba a
él con su mamad... Cuando el director
se iba con él, cambié su actitud...; él
se sintié valorado, se sinti6 visible y
se sintio contenido, para ir adelante,
para progresar...

Este nifio queria ayudar a los demds
porque eran uno de 3°y uno de 4°

que estaban en peores condiciones
que él. Gracias al ‘click’ que hizo, él se
sentabaq, los ayudaba, deletreaba con
el nenito que no sabia dénde poner los
nombres. (L)

S ICHL

Hay casos en que la escuela es-
pecial no puede acercarse o que
no hay medios formales de re-
solver problemas de este tipo. Sin
embargo, una pequefia accién
te abre la puerta para empezar
a edificar y notar estos cambios
que van mas alla de un tiempo
extra tuyo o una llamada o un ir
y venir. Estas acciones gratifican.
Valorar los pequefios avances le
permite construir al docente. Y
valorarse a si mismo, le permite
al nifo o nifia, ayudar a otros.

En este sentido, el acompana-
miento de las familias es clave.
En la ruralidad, es necesario bus-
car estrategias diversas de acer-
camiento a las familias, tratando
de establecer un vinculo de co-
municacion, confianza y afecto.
No alcanzan las reuniones o las
notas con informacion, es nece-
sario acercarse para conocerse
mutuamente. Primero es la vi-
vencia.



La articulaciéon se sustenta ademds en la vinculacion con otras insti-
tuciones no sbélo educativas sino también del medio local. Asi, la es-
cuela interactda con las comunidades, los municipios, los organis-
mos de Agricultura Familiar, la universidad, ONGs y otros actores con
presencia local. Muchas veces, la escuela rural es el lugar donde se
realizan las fiestas patronales, se organizan los proyectos, se redne la
comunidad con otras instituciones y se fortalece la identidad.

en la peregrinacién de la
Virgen a Potrero de Castilla
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Experiencias
didacticas situadas

Dejaremos un poquito la huella...

Ana Lia Alvarez

No podemos pararnos como en la época
antigua con la pizarra en frente, explicando
a los chicos quietos, tranquilos, observado-
res y receptores del saber. Esperando que
ellos por 6smosis puedan asimilar lo que yo
le estoy dando y que después yo pueda ver
los resultados en lo que produjeron que a
veces es una copia de la pizarra.

Marina Gémez
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Para comunicarnos mejor

En este capitulo, se presentan al-
gunas experiencias y ejemplos
de la préctica docente plurigra-
do como aportes y disparadores
concretos para los procesos de
ensenanza y aprendizaje.
Maestros y maestras coinciden
en identificar que uno de los pun-
tos principales en que se debe
centrar la educacion es la com-
prension de textos. El problema
es que los chicos leen pero no
comprenden lo que leen. Esta ha-
bilidad es necesaria para la vida
y se relaciona con todas las otras
areas del conocimiento. E/ habito
de estudiar, de leer, de hacer un
buen resumen, de explicar con
sus palabras y no de memoriaq,
los prepara para la secundaria e
incluso la formacion profesional.
La lectura comprensiva implica
no sbélo entender el significado
de los textos sino también de
las imagenes y paratextos. Para
comprender las indicaciones de
un remedio, para estudiar anato-
mia o historia, para seguir las ins-
trucciones de un juego, para todo
es importante la comprension de
textos.

Con los mds chiquitos se presen-
ta el desafio de la lecto-escritura.
Generalmente se empieza con
el nombre propio y con la explo-
racion de diversos portadores y
tipos de texto (carteles, noticias,
libros, revistas, juegos, propagan-
das, recetas, etc.). De ahise va sa-

cando lo que se quiere trabajar.
Es importante que las situaciones
resulten significativas cognitiva y
emocionalmente para los nifios
y nifias. En las edades mas tem-
pranas se trabaja con muchos
recursos ladicos, muchos juegos.
Para ensenar a leer y escribir se
pueden usar por ejemplo: loteria
con silabas y letras, el juego de
la oca, silabas trabadas, domino
de palabras y juegos de ingenio.
Otra herramienta que se tiene
que valorar es la voz, el cuerpo,
los movimientos y usar mucho
las canciones. También se pue-
den aprovechar las situaciones
cotidianas como recursos de al-
fabetizacion: el comedor escolar,
las vivencias en el albergue, el
viaje para llegar a la escuelq, etc.

S ICHL

Desde el drea de lengua, la estrategia de hacer juegos con palabras e
improvisaciones es muy valorada. Los juegos teatrales permiten des-
inhibirse y trabajar con las emociones y lo gestual. Realizar obras de
titeres o de teatro, también permite complejizar los contenidos segun
los grados y edades. Ademds posibilita combinar las propuestas de
otras materias con actividades de lectura y escritura. Todas las dreas
se relacionan con lengua

€l desafio de la lectoescritura

Hicimos un proyecto para trabajar
radio, teatro, tecnologia y mate-
mdticas. El proyecto se llamaba
“Rompamos el cascarén”. Ganamos
ese proyecto, nos dieron dinero para

ponerlo en prdctica y con eso se
compraron muchisimas cosas para
la escuela... (E)
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Uno, dos, tres...Grabando

Otro problema es la ortografia.
Se necesitan nuevas herramien-
tas para resolver esta dificultad.
Una de las formas de contrarres-
tarla es a partir de la lectura. Los
docentes rurales implementan
diversas estrategias para pro-
moverla en multiples momentos
y espacios de la vida escolar plu-
rigrado. El uso de la biblioteca es
un gran aliado. Esto resulta adn
mucho mejor si se habilita un es-
pacio y un tiempo especial para
la actividad. Por ejemplo, puede
ser interesante implementar un
“medidor” donde van poniendo
qué lecturas han leido. Esto po-
sibilita ademas trabajar la diver-
sidad de géneros en los textos y
narrativas. Las bibliotecas de las
escuelas rurales generalmente
suelen ser lindas, amplias, com-
pletas y variadas. Eso mejord en
los Ultimos afos.

Era impresionante la cantidad de
libros, muchos estaban guardados,
asi que los empezamos a sacar y
acomodar. (A)

Siempre busco un ratito para leer

\_ o
“‘\ e
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El trabajo con diversidad de tex-
tos es una estrategia diddctica
de importancia para el pluri-
grado. Se trabaja con la noticia,
el cuento, la leyenda o el tex-
to instructivo. Generalmente, el
docente comienza leyendo a los
alumnos. En los grados bajos, a
veces en vez de leer textual, se
pueden mostrar las imdgenes y
tratar de ir contdndolo, hacer mi-
micas, exagerar las voces o usar
otras estrategias para atrapar la
atencion de los chicos. Luego, a
partir de un mismo texto se plan-
tea la graduaciéon de los conteni-
dos por grados.

S ICHL

Por ejemplo, doy a todos el texto
instructivo, pero, en primer grado
les digo: ‘dibujemos qué usamos
para cocinar un arroz con leche,
¢Si?’ Entonces dibujamos los
ingredientes... En segundo grado:
‘escribamos otras comidas que
llevan arroz’. En tercero, ya tienen
que hacer la receta completa.

En el cuento, en primer grado se
ven los personagjes, si eran anima-
les, qué hacian,... Los dibujan o
los recortan o arman las secuen-
cias. En segundo grado, describi-
mos esos personajes, usamos los
adjetivos a ver como eran o cémo
harian algo. En tercer grado, ya
hay una descripcion especifica de
los personagjes, o se puede rees-
cribir el cuento o cambiar el final.
Entonces, esta es la graduacion
de los contenidos. (S)

Otra estrategia diddctica es leer
juntos un texto mds largo, como
una novela. En este proceso, tiene
gran importancia para los nifos
y nifas escuchar la voz del do-
cente que le da una entonacion
especial y hace preguntas. Asi
los alumnos se acercan al gusto
por la lectura; en ese momento
no estamos viendo sustantivos
ni analizando oraciones, es para
que lo disfruten. Los relatos de
aventura abren las posibilidades
para crear juegos, personifica-
ciones, didlogos y producciones
varias. La novela avanza a la par
de la planificacién adlica. Asi por
ejemplo se pueden ir trabajando
sinbnimos y anténimos, las
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metdforas, el texto fantdstico, la
noticia y multiples producciones
artisticas y textuales. La oralidad
tiene gran importancia en la es-
cuela rural y los relatos de aven-
tura permiten combinar anécdo-
tas, dichos y narraciones locales
que perduraron de generacion
en generacion.

Estamos leyendo el Quijote de la
Mancha, adaptado para los nifios,
Yy vamos por capitulos. Es una
novela larga, pero cada capitulo
fue atrapdndolo a los chicos. Fui
buscando diferentes actividades
de acuerdo a los contenidos de la
planificacién para tratar de ir ade-
cuando a lo que iba transcurriendo
en la novela...

Al contenido del relato lo trabaja-
mos a la mafnana porque estaba
en la planificacion, y este trabajo
de leer la novela en capitulos lo
haciamos por la tarde en la exten-
sion de jornada,... Esa es la expe-
riencia que hemos vivido, que les
ha gustado y que me parecié muy
significativa para el trabajo con los
chicos.

Como ya estabamos por el tema
de la noticia, entonces les planteo:
‘‘/magina que puedes viajar en

el tiempo y que te trasladas a la
época del Quijote y Sancho Panza.
Eres un periodista, piensa cudl
seria el titulo para el diario cuando
él ataca al rebano’. O cuando se
nos termina el capitulo les planteo,
‘.qué pasaria si ahora se encontra-
ran con Quijote en una ciudad?’ (A)

No es facil realizar una produc-
cién escrita. La misma puede
ser individual o grupal, caso en
el que es importante asegurar la
participacién activa de todos los
integrantes. Se empieza con un
borrador donde se vuelcan las
ideas. Luego viene el momento
de la autocorreccion, lo que bda-
sicamente implica volver a leer
lo que escribiste y mejorarlo para
que se entienda bien. Lo que mds
motiva la revision es la finalidad
de la produccidn para otras per-
sonas: un companero, otro gra-
do, la familig, la comunidad. Este
proceso lleva su tiempo, pero el
resultado al final es satisfactorio.
En este camino, la orientacién del
docente es clave para que se en-
tienda el mensaje, esté completo
y cumpla con las reglas bdsicas
de puntuacidén y ortografia, re-
flexionando sobre su significa-
cién a la vez que se respeta la
creatividad, el estilo y el nivel de
maduracion de cada alumno. En
este sentido, la produccion sobre
una misma tipologia textual va a
ser diferente segun los grados.
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Creatividad y sentimientos para aprender
a escribir

€n grupo aprendemos a escribir mejor

En todas las estrategias didac-
ticas del area de lengua, resulta
clave la promocién de situacio-
nes con un sentido comunica-
cional explicito. Asi, por ejemplo,
realizar invitaciones, hacer carte-
les indicativos, seguir un instruc-
tivo para construir adornos de
cumpleafos, escribir un receta-
rio tradicional regional, inventar
una copla, exponer un tema de
ciencias o conversar sobre expe-
riencias personales, representan
situaciones comunicativas sig-
nificativas para los alumnos y la
prdctica escolar. Otra funciona-
lidad de la lengua es el entrete-
nimiento, por lo que trabajar con
historietas, peliculas y diferentes
recursos visuales puede ser una
motivaciéon. El drea de lengua
es el espacio creativo donde se
puede dejar volar la imagina-
cion. En este sentido, uno de los
roles del docente serd incenti-
var la libertad de expresion y la
creatividad para que perdure y
acompafe todas las etapas de
crecimiento.
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Entre nUmeros y problemas

cotidianos

La vida cotidiana requiere de di-
versas capacidades matema-
ticas para desenvolverse con
autonomia. Hacer las compras,
construir un corral, realizar un
viaje, controlar los animales,
vender las papas,.. son situa-
ciones corrientes en la ruralidad
que pueden convertirse en dis-
paradores de interés para tra-
bajar en el aula. Al igual que en
lengua es importante generar si-
tuaciones comunicativas signifi-
cativas para los nifos y las nifias,
en matemdticas es clave la per-
cepcidn de “para qué nos puede
servir aprender esto”. Numeros,
operaciones, distancias, tiempos,
superficies, son conceptos nece-
sarios para relacionarnos con los
demd@s y vivir mejor.

Partiendo de la realidad y los in-
tereses de los chicos, un mismo
tema se va complejizando para
abordar contenidos diferentes
segun el grado. Por ejemplo al
trabajar numeracion, en los pri-
meros anos se empieza con lo
concreto, después se pasa a lo
grafico y por dltimo a lo simbo-
lico; de lo simple a lo complejo.
En el segundo ciclo, ya se pue-
den ver nUmeros romanos, para
después plantear la numeracion
posicional. En los grados mas al-
tos se avanza con la numeracion
decimal.

A su vez, las competencias para
la resolucion de problemas y de
pensamiento critico, son capa-
cidades esenciales y transver-
sales que deben ser abordadas
multidisciplinarmente en todas
las dareas. Resolver un problema
es dar respuesta a algan interro-
gante. Desde una diddctica de la
matematica aplicada a la vida,
se propone comprender que: un
problema puede tener mdltiples
soluciones adecuadas, una solu-
cién Gnica o no tener solucién; la
respuesta puede ser numérica o
no numeérica, exacta o aproxima-
da; la informacién puede estar
en el enunciado o tal vez sea ne-
cesario buscarla en otra fuente; a
Su vez pueden existir una o muy
diversas formas para resolver un

mismo problema. Si se compren-
de la pregunta, cada cual podrd
elegir su propia estrategia para
acercarse a la respuesta.

Segln la edad y la etapa cog-
nitiva, cada alumno puede utili-
zar sus conocimientos previos y
herramientas personales para
resolver una determinada situa-
cidbn problemdatica. Al igual que
con la numeracién, con los mads
pequenos es fundamental el tra-
bajo con material concreto (ta-
pitas, fichas, tablitas, elementos
naturales, el sistema multibase u
otros materiales elaborados por
los docentes), ya que los ayu-
da en el conteo, comparacio-
nes y operaciones bdsicas. En
este caso, el docente requiere
un tiempo especial para sentar-
se con el alumno y trabajar con
el material concreto, agregando,
quitando, etc. Con los mds gran-
des es distinto, estdn en otra eta-
pa vy lo que necesitan es un ejer-
cicio. En este caso es (til trabajar
con tablas, gréficos y otros recur-
sos diferentes que despierten su
interés y los motiven para resol-
ver un problema situado y real.

Le doy primero a los que pueden tra-
bajar con autonomia las actividades
después de explicar el contenido... y
me siento con ese nifio que le cuesta
o con varios. Mayormente acd se

hace uso de las fichas o juegos. O les
doy a los chicos mds grandes las TICs
Yy que usen la compu... (S)

S ICHL

Las actividades ludicas también
son una estrategia fundamental
para la ensefanza y el aprendi-
zaje de matematicas. Los juegos
de mesa (con cartas, fichas, ta-
bleros, etc.) y de patio (bolillas,
rayuelas o similares, juegos de
encestar, entre muchos otras
variantes), pueden ser una ex-
celente excusa para aprender y
ejercitar matemadaticas. Tiene que
haber accion; mantenerse en
movimiento puede ayudar a agi-
lizar el razonamiento, enfocando
su atencién desde una perspec-
tiva diferente.
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La ejercitacion del cdlculo mental
es una herramienta importan-
te para memorizar, lograr ma-
yor rapidez en las operaciones y
comprender lo que se estd ha-
ciendo. Para realizar una opera-
cion mentalmente se recurre a
diversos recursos y propiedades
de las operaciones (distributiva,
asociativa, etc.). Los docentes
suelen preguntarse, ¢la multipli-
cacién tiene que ser de memo-
ria? Coinciden en afirmar que las
tablas de multiplicar las tienen
que saber, pero se pueden usar
muchos recursos: juegos, figuri-
tas, albumes, tablas pitagoricos,
porque lo mds importante es que
entiendan lo que significa. Recién
después de incorporar esta com-
prensién se podrd avanzar en los
algoritmos y lo abstracto, que es
lo maés dificil de ensefiar en ma-
temdtica. Resolver situaciones
aditivas, por ejemplo, involucra
unir, agregar, juntar, reunir, quitar,
avanzar, retroceder. Dividir, par-
tir y repartir. Ensefiar la division
suele ser complejo. Sin embargo,
utilizando la aproximacién y la
asociacion, se pueden promover
otras formas de resolucion.

Aligual que en otras dreas, el tra-
bajo en grupos, tanto para reali-
zar un juego como para resolver
una operacidén o el planteo de
un problema, posibilita el inter-
cambio de ideas para encontrar
la solucién, poniendo en comudn
nuevas y diversas estrategias.

Para abordar la fraccién y los na-
meros decimales se trabaja mu-
cho la légica. Partiendo del ma-
terial concreto y verbalizando las
acciones que realizan (clasificar,
partir, etc.), los niflos van hacien-
do su razonamiento légico. Tengo
8 tapitas; de las 8, 3 son verdes...
Se empieza a reconstruir con la
palabra el proceso que se hace.
De esta manera se vuelve mds
natural el tema de la fraccion.

De lo concreto después ya pasdba-
mos al dibujo, su representacion...
Lo trabajas mucho a eso con dife-
rentes elementos, con colores, con
formas... El nifio entendia lo que
iba como fraccion, que el deno-
minador es el todo y arriba en el
numerador, va la particion que vos
hacias del conjunto... Es maravillo-

so trabajar de esa manera la nu-
meracion fraccionaria y decimal,
desde el primer grado. Eso me ha
dado muchas satisfacciones. (E)

Las estrategias diddcticas para
ensefar geometria con mejores
resultados, también parten de lo
concreto, lo visual y lo cercano a
los nifios y las ninas. Por ejemplo,
con los mds chiquitos del jardin
de infantes, se pueden trabajar
las figuras geométricas de cua-
drilateros y circulos con guardas:
pintar, recortar, armar. Todo ladi-
co, todo imagen. Una propuesta
es armar un rinconcito en el aula
con los cuerpos y figuras geomé-
tricas para que aprendan jugan-
do.

S IPICHETA

Leimos un cuento donde los rayos
del sol eran triangulos. Ellos tenian
un montoén de tridngulos y han
hecho los rayos del sol. Entonces,

ya reconocen cudl es el triangulo,
cudl es el circulo, cudl es el cuadra-
do. (A)

Algo que a mi me dio muchos
resultados fue trabajar con la
etimologia de las palabras, por
ejemplo, cuadrilatero: ‘cuadri’
quiere decir cuatro, ‘latero’ viene
del griego que quiere decir lados,

entonces cuatro lados... (E)
L J

Hay que medir muy bien antes
de pintar los juegos
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Por otra parte, los contenidos de matematicas representan una opor-
tunidad para realizar proyectos integrados y profundizar tematicas
de otras dreas. Una experiencia muy enriquecedora para los grados
altos (6° y 7°) que permite correlacionar ejes transversales de geo-
grafia y matematica puede ser realizar el plano de la escuela. Para
esto se pueden combinar estrategias didacticas de observacion y
mediciones, trabajo con coordenadas de ejes cartesianos a partir de
dibujos y juegos como la batalla naval, elaboracion de diagramas y
mapas, entre otras.

A partir de la interaccidn con otras instituciones, se plantean también
proyectos integrados donde por ejemplo la Matemdatica y las Cien-
cias Naturales se encuentran para aprender a deshidratar alimentos
mediante secado solar, lo que permite conservarlos mejor y darle va-
lor agregado.

Taller de secado solar de alimentos
con el INENCO y la comunidad

Aventuras
solares

En la escuela de Yacones

La naturaleza que nos rodea

Lo importante es conectar con la
naturaleza, esto de decir, bueno,
vamos a tomar energia del sol...
Hoy tenemos luna llena, vamos a
tomar energia de la luna, y cosas
asi. Vamos a andar descalzos por

la escuela, eso es conectarlos con
la naturaleza, saber que son parte,
entonces eso si, todo conlleva a
cuidar su lugar. (E)

Una de las estrategias mds va-
loradas en Ciencias Naturales
es el trabajo de campo. Salir, in-
vestigar, hacer observaciones,
recolectar muestras, sacar fo-
tos, permite vivenciar la realidad.
Generalmente la escuela rural
estd rodeada de naturaleza. Ex-
plorar los alrededores del dique,
los cerros, el rio, los senderos o el
monte es una oportunidad inva-
luable para palpar realmente el
lugar. Asimismo, posibilita apli-
car, adecuar, diferenciar y com-
plejizar los distintos temas que se
tienen que trabajar cada afio. Por
ejemplo, con los mds pequernos
se pueden recolectar, reconocer
y dibujar las partes de una plan-
ta, con los de tercero profundizar
los elementos de la flor y obser-
varlos con lupa, con los de cuar-
to explorar los polinizadores y las
plantas autoctonas, con los mas
grandes trabajar la diversidad de
la vegetacion, sus usos comesti-
bles y medicinales

Excursién al dique Campo Alegre
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Empezamos a adquirir la rutina de
salir dos dias a la semana y hacer
caminatas con los chicos, con
seguro escolar y todo. Ellos disfru-
tan, les encanta y tenemos unos
paisajes muy lindos para trabajar...
Cuando salimos a recorrer el lugar
llevamos brdjula, lupas y largavis-
tas para observar los animales. La
verdad que se fascinan de mirar,
les encanta. Ellos van entusiasma-
dos aplicando todo lo que ven. Es
la forma en que les quedan mejor
los contenidos, teniendo contacto
con la realidad. Porque una cosa
es verlo en un libro, ellos lo estan
viendo en la vida real. Descubren la
magia que tiene ese mundo. (A)

En general, los nifos y las nifas
son muy conocedores de la ve-
getacion de la zona, entonces
los docentes también vamos
aprendiendo de ellos. Se obser-
van todo tipo de plantas, hierbas
y arbustos. Ahi estd el ciclo de
vida, vivenciando concretamen-
te la naturaleza. A veces, se hace
recolecciéon para reconocer las
partesy se lleva ala escuela para
analizar. Otra forma de aprender
es consultando a quienes saben
mads de las plantas en la familia u
otras personas de la comunidad.
Luego se va registrando para qué
sirven, por ejemplo la cola de ca-
ballo y la hoja del nogal para la
caida del cabello. Involucrar los
saberes locales y de la casa re-
sulta muy significativo para los
alumnos.

Rumbo a la cruz de Yacones

Explorando y observando de cerquita aprendemos mas

En la escuela se pueden hacer experimentos y trabajar en el labo-
ratorio. Por ejemplo para estudiar la fotosintesis se puede hacer la
extraccion con alcohol. Se machucan hojas amarillas y hojas verdes.
Se filtra para ver la clorofila y se compara lo que se obtiene. Gene-
ralmente hay mucho material de laboratorio que no se usa en las
escuelas rurales y es interesante poder aprovecharlo. El laboratorio
brinda muchas posibilidades para abordar mdultiples temas y utilizar
diversos instrumentos: ver la tela de arana a través de la luz y con
una lupa para descubrir su tejido; aprender la reproduccién asexual
con la experiencia de la papa de ponerla con escarbadientes en el
agua y hacerle el seguimiento,; observar en el microscopio un insec-
to. El laboratorio puede funcionar tanto dentro como fuera del aula.
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La vivencia adquiere una significacion especial en el proceso de en-
sefianza y aprendizaje. Por ejemplo, para estudiar la dispersion de las
semillas se puede interactuar con los frutos desde otra mirada: ¢Y
esta semilla seno?, mire como se cae, mire, si la soplamos vuela’. Y
de esa manera cambiar algunos preconceptos. En un principio cuan-
do abrimos los frutos decian: ‘Bueno, pero ¢quién sembré todo esto
que estd aca?’ Después ya relacionan como funciona la naturaleza, el
viento, los animales, siempre a partir de la vivencia.

-
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omm

£

o ) . ” Un laboratorio espacial iA cuidar los frutales de la
o= Para estudiar la polinizacion, donde te-

[ niamos unas flores, echamos azucar y los

% nifios tenian que acercarse a la flor. Ahi

w vieron que se les pegé el azucar en la cara,

entonces pudieron comprender el trabajo
que hacen los polinizadores y coémo se le
pega a la abejita y todo eso. (A)

Se va despertando el amor o la

curiosidad por ciertas ramas Como hay atencién, cuando ellos
de la ciencia cuando los vas viven y experimentan, aprenden
poniendo en contacto con el mds y se queda ese aprendizaje.

entorno natural. (1) No es solo que lo vimos en el aulq,
cerramos el cuaderno, nos vamos
y se termind. (M)
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Otra experiencia positiva en
las escuelas rurales es trabajar
con la huerta. A veces se cuen-
ta con el apoyo de un maestro
de agronomia pero otras veces
no. La huerta es un recurso para
aprender sobre la alimentacion,
el cuidado del medio ambiente
y muchos otros contenidos, pero
también es un lugar de esparci-
miento y disfrute al aire libre, 1o
que les permite trabajar con mas
ganas. Ademd@s de ser un impor-
tante recurso de ensefnanzq, la
huerta suele ser un aporte im-
portante al comedor escolar.

En algunos lugares donde las
condiciones climaticas son ex-
tremas, la siembra suele reali-
zarse en un invernadero, lo que
posibilita contar con verduras
frescas para la alimentacién y
también nuevos contenidos para
abordar. Las ciencias naturales
brindan una amplia posibilidad
de conexidn con otras dreas. Asi
por ejemplo, al analizar el proble-
ma del riego de la huerta se pue-
den conectar mdltiples conteni-
dos de matemdatica y tecnologia.

Tanto para ayudar a resolver
problemas concretos (por ejem-
plo el acceso al agua, el agota-
miento de los suelos en la huertq,
cuidar los frutales de la escuela),
como asi también para crear es-
pacios de reflexion, conocer la di-
versidad natural de otros lugares
y ampliar el vocabulario especi-
fico de ciencias naturales, suele
utilizarse ademas del trabajo de
campo, la proyeccién de videos
como recurso diddctico.

En la huerta, tenemos diferentes formas de riego y una
de ellas es el riego por goteo... Podemos aprovechar me-
Jjor el agua, va penetrando la tierra, empapdndola, no se
desperdicia agua y nos facilita a nosotros el trabajo. Yo
antes para regar tenia que tirar la manguera o juntar en

los tachos y con balde ir echando linea por linea. Ahora
se facilita el trabajo, se ahorra ese tiempo, aprovecha-
mos mejor el agua y hay mejor produccion. Los chicos
hacen la manipulacién, observan, miden, cada cudnto
va cada plantita, hacen esos cdlculos también. (J)

De lugares con historia

Para ensenar Ciencias Sociales,
generalmente se reconocen tres
momentos. Se parte de indagar
las ideas previas, donde van a
surgir los preconceptos iniciales
y, profundizando un poco mds,
las estructuras de pensamiento
de los nifRos y sus percepciones
de la realidad. Para realizar esta
tarea se puede proponer verbali-
zar o dibujar lo que estd pensan-
do y luego verlo juntos. En este
momento, van surgiendo temas
o palabras que se pueden ano-
tar en la pizarra o tomar de base
para el desarrollo de la clase.

Asimismo, en las actividades
de inicio es importante lograr la
atencién y la motivacién de los
ninos. Buscar actividades no-
vedosas y activas donde todos
participen, por ejemplo a partir
del uso de imdagenes o un traba-
jo de observacion guiada, posi-
bilita captar el interés de toda la
clase para luego poder derivar
en los contenidos especificos de
cada grado. Atrapar al alumno
en la tematica puede implicar la
presentacidn de una situacioén,
experiencia o vivencia personal o
de su contexto.

MERTES e
MIERCOLES
 SURVES ...
W VIERNES ...

Hoy vamos a investigar un tema nuevo
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En un segundo momento, se
avanza en las actividades de de-
sarrollo, donde se pone en juego
toda la destreza que tiene el do-
cente en aprovechar la atencién
y el interés del alumno, dandole
una continuidad en la adquisi-
cién de los saberes de manera
organizada vy significativa. Este
momento de la clase es el mas
enriquecedor, el més complejo y
el que es dificil de plasmar en el
papel al realizar las propuestas.
A partir de sus vivencias, ideas
previas o el andlisis de un caso
se avanza en la reflexion de un
tema, la bdsqueda de informa-
cién y la construccién del marco
tedrico.

En la ensefianza de la historiq, se
deben seleccionar estrategias y
métodos que despierten en los
alumnos la necesidad de saber
é¢cudndo, dénde y por qué? de
los hechos del pasado. La no-
cién de tiempo y espacio de los
hechos histéricos no es facil para
el alumno; su ubicacion es com-
pleja, por eso es de gran ayuda el
trabajo pausado por ejemplo al
leer un texto o ver un video o una
pelicula, ya que son situaciones
reales pero en otros tiempos. La
observacién de la imagen debe
detenerse, para que el docente
pueda intervenir, lo que necesita
prdctica.

iQué inter

Para ensefiar y aprender Ciencias Sociales, es importante leer, infor-
marse y formar criterio. Tanto los maestros en su formacién docente
y preparaciéon de sus clases como los alumnos en el desarrollo de sus
actividades, deben poder seleccionar la informacion relevante. No es
suficiente “googlear” un tema, sin reconocer si es verdad o mentira. En
particular, la carencia de material bibliografico sobre las relaciones
temporo-espaciales de nuestro pasado como provincia del Norte,
como periferia, no sélo en lo fisico sino a lo largo de nuestra historia,

D

es el gran desafio del docente al llegar a las escuelas rurales. La bus-
queda de todo tipo de materiales que sean (tiles, pertinentes y con
sentido local serd uno de los objetivos principales. En este sentido, las
vivencias personales, los encuentros comunitarios y la participacion
escolar en las tradiciones locales se valoran como fuentes intrinsecas
de conocimientos.

Parece que las cosas importantes
pasan en Buenos Aires cuando
retrocedemos en el tiempo, no en la
guerra de la independencia, donde
lo bueno estaba acd. Esas situa-
ciones hay que pensarlas, todas

las veces hay que recalcarlas a los
chicos... (I)

Aprender viviendo las tradici itarias:
Marcada y ofrenda a la Pachamama
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Otras herramientas diddcticas
que resultan claves para el estu-
dio de las Ciencias Sociales son
el uso de la memoria y de sopor-
tes graficos conceptuales, sobre
todo para la exposicidon oral. El
alumno de a poco le daré fluidez
a su discurso. El encuentro de
ideas y la interaccion a través de
preguntas, la comparacion, la re-
flexion, la argumentacion, la dra-
matizacion y la redaccion grupal
resultan excelentes medios para
dar seguimiento a los procesos.

Nuestras caracteristicas sociocul-
turales en cuanto al paso del tiem-
po, a la historia, tiene una tradicion
oral, que pasa de generacién en
generacion. Por eso, este espacio
de nuestra labor, debe pasar por la
capacidad de narracién, el conoci-
miento cabal de lo que se cuenta

y por sobre todo la experiencia en
“contar la historia”. No solo se que-
da en la exposicioén, sino se nutre
estratégicamente del didalogo, del
intercambio de experiencias, los sa-
beres previos, hoy en dia también
de lo que vieron en algun medio
audiovisual, etc.

La respuesta, la ida y vuelta del
didlogo, esa experiencia habitual
de contar, escuchar e interactuar
tan comun en nuestra cultura es
la que debo aprovechar al hacer
historia en el grado, es lo que no
aparece generalmente en las pro-
puestas dulicas. (1)

El registro de los puntos clave
de un determinado tema es ne-
cesario para la redacciéon de in-
formes, monografias, exposicio-
nes y cuadros conceptuales. En
este sentido, toman importancia
estrategias de sintesis como la
construcciéon de lineas de tiem-
po, lo que permite organizar una
gran cantidad de hechos y datos,
dando mayor claridad al relato.
Esta herramienta también posi-
bilita conectar los contenidos de
los diversos anos que conforman
el plurigrado.

Nos cuesta ensenar historia por

la cantidad de datos. Entonces

vos decis bueno, el 4° grado ve la
historia de Salta, después en 5°
grado ves todo desde el comienzo:
la precolombina, pasando por lo
que es la guerra de la independen-
cia, la anarquia y llegando hasta la
constitucion. En 6° ves de la cons-
titucion hasta 1930 y en 7° de 1930
hasta la actualidad... Empezamos
en el plurigrado haciendo una
linea de tiempo, donde los chicos
mds grandes y mds chiquitos van
a ir viendo como va pasando toda
la historia...Hay cosas puntuales en
la historia de la Argentina que se
van repitiendo y por ahi los chicos
captan eso. ()

P

Las lineas de tiempo son representaciones graficas en forma de linea cuya princip..

es la de permitir la correcta comprension de la secuencia temporal en la que ha ocurrido un..
o varios fenémenos, indicandose a través de diversas marcas en la linea los diferentes pasos
o elementos principales que han ido marcando el elemento que estemos analizando y
anotandose el tiempo o periodo en el que han ocurrido dichos pasos.

Las lineas de ti en las prop dulicas de

Ciencias Sociales

La ensefanza de la historia y la geografia se combinan. Por ejem-
plo, en historia surge la importancia de los pasos fronterizos lo que
se puede relacionar con las diferentes regiones de Argentina, pro-
poniendo repasar los Andes de Norte a Sur. En Sociales, es necesa-
rio investigar en diversas fuentes e integrar los contenidos de lengua,
ciencias naturales y otras dreas. Asi los textos informativos se pueden
abordar desde lengua y ciencias naturales. Los mapas son otro re-
curso bdsico. Los maestros proponen diversas estrategias para usarlo
en lo que se denomina aulas autogestionadas, entre ellas poner los
mapas en el suelo para ubicarse mejor, hacer maquetas o trabajarlos
como rompecabezas.
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Habitar en los cerros

El tercer momento son las activi-
dades de cierre, donde se deben
redondear y fijar los conocimien-
tos que pretendemos ensenar.
Aqui cobran importancia herra-
mientas de sintesis y de argu-
mentacion. Algunos docentes
proponen realizar Idminas al final
de la clase para ver qué es lo que
comprendieron los chicos y si no
entendieron algo, ahi siguen pre-
guntando. Asi, como en las otras
etapas descritas, se pone en jue-
go el uso creativo y efectivo de
los recursos disponibles: internet,
textos variados, cuadros compa-
rativos, imdgenes y materiales
audiovisuales diversos.

Ademds este momento es la hora
de la verdad, donde se puede
saber si el trabajo fue deficiente,
moderado o muy fecundo. Es un
indicador para reformular nue-
vas actividades si no se lograron
los objetivos establecidos, como
parte de una evaluacion perma-
nente que permite rever, fijar y
continuar.

En vinculacion a las Ciencias So-
ciales se encuentra el drea de
Formacion Etica y Ciudadana. En
esta asignatura se prioriza en-
seAar sobre la convivencia. Par-
timos de la experiencia personal
de los chicos, es decir, saber que
nosotros como seres humanos
existimos en relacién con otro. No
somos una isla. Si o si necesita-
mos siempre al otro para poder
llevar adelante nuestra sobrevi-
vencia y en este sentido, adqui-
rir normas, valores y costumbres
como parte de nuestra vida. Im-
plica reconocer las individuali-
dades, los derechos y también
las obligaciones, que garanticen
una convivencia armoniosa en el
aulg, en la escuela y en la socie-
dad.

Yo trabajo con internet, por
ejemplo, ahora estoy trabajando
en formacién ética con ‘Nuestro
tiempo redondo’, los chicos esta-
ban encantados. Estdn fascina-
dos, cada uno lee en su compu-
tadora. Les gustd, les fasciné.

Pero eso no viene desprendi-
do, asi tomado de los pelos
y agarrado. Antes habiamos

trabajado lo que es la identidad
personal, el proyecto de vida.
Eso te hacia irte en el tiempo
para adelante. Y esto, de alguna
manera, te hace buscar en tus
raices. (F)

Desde las Ciencias Sociales se
busca colaborar con la formacion
paulatina de ciudadanos demo-
crdticos y solidarios capaces de ser
actores reflexivos, transformadores
y criticos de la realidad social. (I)
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Entretejiendo proyectos

y experiencias

Trabajar a partir de la naturaleza
y los saberes locales puede ser
una oportunidad invaluable para
abordar complementariamen-
te contenidos de diversas dreas
e integrar a las escuelas rurales.
Algunas experiencias compar-
tidas son resultado de alianzas
interinstitucionales y de la propia
red Apacheta.

Delas propias vivencias dentro de
la escuela, pueden surgir proyec-
tos integradores. Asi por ejemplo,
en el camino hacia la escuela por
el rio, un dia “encontramos y nos
llamé la atencién una piedra que
tenia forma de un alga”. A partir
de esa observacion, se despertd
el entusiasmo vy el interés de los
ninos para profundizar sobre los
fosiles. Mediante el contacto con
la naturaleza, consultas a internet
y una visita al museo de Ciencias
Naturales, se fue profundizando
en el conocimiento de la paleon-
tologia pero también de las

regiones geogrdficas de Salta y
la escritura de cronicas periodis-
ticas y textos publicitarios. Con
creatividad y flexibilidad docen-
te, los temas de la planificacidn
se pueden ir entrelazando en
propuestas didacticas mas inte-
grales y de gran interés para los
ninos. Asimismo, estas iniciativas
son una oportunidad para inte-
rrelacionar la escuela con otras
instituciones, como la universi-
dad, el municipio y otras orga-
nizaciones, que pueden aportar
conocimientos, contactos y/o re-
cursos para las salidas.

La escuela
albergue de
yacones

Una historia en tres actos

Algunas situaciones que ocurren
en las escuelas, pueden conver-
tirse en disparadores de nuevos
proyectos que integran diversas
materias. Asi, la instalacién de
un calefén solar para el alber-
gue, puede derivar en una pro-
puesta de ciencias, tecnologiaq,
matematicas y lengua. El poten-
cial de los recursos naturales, la
construccién de un calefén solar
con materiales reciclables, me-
diciones de temperatura, una
encuesta para conocer las ne-
cesidades de agua caliente en el
pueblo, la sistematizacion de da-
tos y la comunicacién de resul-
tados, son algunos de los temas
que se pueden trabajar a partir
de esta experiencia que permitié
incluso jpasar a la instancia pro-
vincial de la Feria de Ciencias!

Visita al museo de Ciencias
Naturales de Salta

iCudntas cosas aprendimos con
el calefén solar!

2 Yara que Usa ernsua alien ?

_LAVAR. _CORTNAR. =
,' . \{\‘q\l  ~...,

-1

Las fechas especiales y los actos
escolares, pueden convertirse
también en oportunidades para
trabajar diversas dreas. Las tra-
diciones, la musica, las artesa-
nias y la literatura se entrelazan
en la preparacion de las fiestas
con bailes, coplas y manualida-
des para compartir.

105



idacticas si

s
-4
o
]
o

Exper

En el acto del dia de la tradicién,

se ponia de manifiesto lo cultural

a través de una Muestra anual de
Ciencia y Cultura, numeros alusivos
con danzas, representaciones de le-
yendas de la zona y desde las dreas
especiales se mostraba lo desarro-

llado durante el afro. Culminaba la
jornada con pialada y doma de ter-
neros, donde los participantes eran
s6lo nifos y eran orientados por sus
padres, quienes les trasmitian los
saberes del campo. (F)

En algunos casos, los maestros
de jardin de infantes y/o de las
dreas especiales (Agronomio,
Educacion fisica, Actividades
Practicas, Inglés, Folclore, MUsicaq,
etc.) son itinerantes. Esto signifi-
ca que trabajan en distintas

instituciones rurales, y deben
trasladarse, por ejemplo, una se-
mana a cada escuela.

Una experiencia que resulté en
Educacion Fisica fueron las salidas
fuera de la escuelq, con fines ludi-
cos y también de aprendizaje de

habilidades y destrezas, como esca-
lar y armar puentes, a la vez que se
aprende de la naturaleza. (J)

En el camino de conocerse y
compartir entre las escuelas de
una misma zona, va surgiendo
la posibilidad de plantear pro-
yectos compartidos. Estas ac-
ciones se vieron especialmente
impulsadas por la red Apacheta;
a veces entre dos escuelas, otras
veces entre todas.

Un dia Ignacio me planteé que los
chicos no tenian mucho vocabu-
lario, necesitaban palabras para
expresarse, para escribir, para
decir cosas. Entonces hicimos este

proyecto que se llamoé “Telar de
palabras”. Fuimos un dia a pasar
una jornada completa juntos. A

la manana trabajamos algunas
cosas desde las Ciencias Sociales y
a la tarde hicimos juegos teatrales
con los chicos...Después nos en-
contramos en el patio y a través de
un juego con ovillo de lana fuimos
haciendo asi como un telar. En la
ronda habia que seguir tejiendo
con sustantivos, verbos, diferen-
tes clases de palabras, después
armando oraciones, etc. Fue muy
divertido. Fueron experiencias muy
lindas dentro de la red. (E)

El cruce de caminos entre estos
niRos y nifas, cada uno portando
caracteristicas Unicas segdn su
entorno geogrdéfico y su baga-
je cultural, desafia la percepcion
de que todos los niflos son igua-
les en todas las escuelas. Inclu-
so la timidez se convierte en una
invitacién y un quiebre que lleva
a revisar los paradigmas de la
formacion. En la mayoria de los
casos, la cantidad de tiempo que
los nifos pasan en las escuelas
y el hecho de que sean muchos
menos que en las escuelas urba-
nas, crea una relacién mdas es-
trecha en términos de tiempo e
interacciones personales, lo que
se potencia en estos encuentros
interinstitucionales.

&KL

En ocasiones, dado que estos ni-
Aos y nifas apenas conocen MAs
allé de su entorno inmediato,
surgen como estrategias diddc-
ticas las salidas escolares y via-
jes de estudio. Muchas veces, a
pesar de la “cercania” geogrdafi-
cay la tecnologia (para aquellos
que tienen acceso), la ciudad si-
gue siendo un territorio descono-
cido. De esta maneraq, los maes-
tros y maestras también asumen
la responsabilidad de acercar
esos mundos a los estudiantes.
Empezando por visitas entre las
mismas escuelas rurales y re-
corridos a los pueblos y al cen-
tro de la ciudad mads cercana,
se va ampliando el panorama,
descubriendo nuevos paisajes
y realidades. Salidas a museos,
al cine, al centro histérico, a una
feria, usar el transporte publico,
van sumando vivencias y po-
sibilidades en los niflos y nifAas.
Aparecen luego nuevos destinos,
lugares turisticos de importancia
natural y/o cultural de la regién e
incluso el anhelado suerio de to-
dos: conocer el mar.

La idea es sacarlos porque los chicos
no conocen. No los podés hacer
vivenciar, imaginarse lo que es un
Cabildo, por mds que les muestres
un video o les digas: “Esto era la fun-

dacién de los esparioles”... Porque no
lo vieron, ni la cantidad de gente, o
el comercio, o la calle San Martin. Y
estamos ahi cerca. (A)
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Algunos viajes de estudio en el inicio de la red Las propuestas integradas cam-
bian la actitud de los estudiantes

Escuelas N° 4.534 “San Francisco de Asis” y N° 4.367 y también de los docentes, lo-

u " grando mayor apertura y parti-
Combate de los Sauces cipacién. El aprender a aprender,

el compromiso y la responsabili-
dad que conlleva el trabajo con
otros, la comunicacién y el inter-

Coanate)ySonCorlos %onPedroc):leColoIao combio, se potenciqn en estas
Salta) Proyecto: Tucumdan) Proyecto: . e e

“Caminamos integrando” “Caminamos integrando” acciones comunes. En deﬂn't'VG:

el encuentro con el otro es mu-

2016 tuo, el proceso de conocimientoy

aceptacion se desarrolla a lo lar-
go del tiempo que se pasa juntos,
| 20"5 20"7 enla .esguelho y en otros espacios.
Una limitacion para este tipo de
Parque Nacional Purmamarca (Jujuy) proyectos suelen ser los recur-
Los Cardones y Cachi Proyecto: . .

(salta) Proyecto: “Sendas” sos disponibles y los problemas
“Conociendo mi provincia” econdmicos. Sin embargo, los
docentes coinciden en afirmar
que “cuando se quiere, se puede
conseguir”. Por ejemplo se pue-
den juntar cosas para reciclar
en un proyecto de tecnologia o
gestionar aportes para viajar y
conocer lugares nuevos. Siempre
hay distintas opciones. La cosa
estd en pensar, investigar, inven-
tar. El trabajar en conjunto siem-
pre renueva las fuerzas y permite

superar cualquier obstaculo.

idacticas si

Exper
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Red de escuelus
Apacheta: Lariqueza
delo colectivo

Mis manos son semilla y tejido,
ellas han sido testigo de multiples encuentros

y desencuentros,
esperanzas y preguntas, destierros, violencias

y posibilidades.
Es desde estas manos, |(...)
que se enarbola y se teje esta experiencia.

Tadiana Escorza Romero
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En el dmbito rural, la pertenencia
y la identidad colectiva adquie-
ren un valor profundo. Los en-
cuentros entre docentes, aunque
pocos, se transforman en espa-
cios esenciales de comprensiéon
y solidaridad. Las experiencias
compartidas, entre risas y lagri-
mas, se convierten en un refu-
gio que reconforta el espiritu del
maestro que enfrenta la ense-
nanza a veces en soledad.

Con el propésito de fortalecer
estos lazos y generar acciones
conjuntas, en 2011 se cred la Red
de Escuelas Rurales Apacheta, un
espacio de participacion para las
instituciones del departamento
de La Calderaq, cuyas realidades
socioeconémicas e instituciona-
les presentan desafios comunes.

El nombre Apacheta, de origen
quechua, hace referencia a los
monticulos de piedras situados
en puntos estratégicos de los
caminos andinos. Estos lugares,
cargados de significado, han
sido tradicionalmente espacios
de ofrenda y gratitud, donde los
viajeros, adn hoy, depositan sus
piedras y elevan sus plegarias a
la Pachamama (Madre Tierra) y
a los Apus (montafas), en bus-
ca de proteccion para el camino
que han emprendido.

La historia de la red tiene su co-
mienzo mucho mas alld del afno
2011, en realidad comienza en el
departamento de Iruya. Corria la
década de los '90, cuando llegar
a las escuelas de los parajes no
era nada fdcil. En ese contexto,
en esa geografia, en esa lejania,
el estado de dnimo de los do-
centes que hacian esos recorri-
dos era caldo propicio para que
algunos viernes por la noche se
congregaran en el pueblo, para
no sentirse tan solos:

Llegabamos el viernes a la noche,
mi escuela no estaba tan lejos. Nos
Jjuntabamos a jugar truco, comer
un asado, algunas veces un guiso,
compartiendo, hablando macanas.
Era casi todos los viernes, casi todos

los fines de semana. Me acuerdo que
era el mundial del '90 y los changos
bajaban a ver el partido y después
se iban apenas terminaba, en la
noche. (1)

Esta necesidad afectiva fue dan-
do lugar a otro tipo de necesidad,
la profesional, entonces entre

truco y truco, se veia que las jun-
tadas también se podian apro-
vechar para intercambiar mate-
rial, libros, que en esa época eran
un bien escaso y preciado. Tam-
bién entre colegas surgian las
autoevaluaciones de la prdctica,
las que se hacian de manera in-
formal, “el sistemdaticamente” no
existia. Era juntarse para com-
partir experiencias “cen qué te
fue bien con los chicos?, cen qué
tema?”.

En la soledad de las escuelas se
leia mucho, pues como no ha-
bia television, celular ni redes
sociales, habia mucho tiempo
para leer. A algunos les gustaba
la historia, a otros la geografia o
la psicologia, matemdatica, etc.
Se leia y se debatia, entonces los
encuentros y charlas eran los es-
pacios para nutrirse pedagogi-
camente.

En esa épocaq, los curas de la Pre-
latura de Humahuaca y OCLADE
(Obra Claretiana para el Desa-
rroIIo), tuvieron mucho que ver,
porque al principio eran ellos
quienes junto con el Ministerio
de Educacioén hacian la convo-
catoria para los cursos de per-
feccionamiento docente. En este
intento de mejorar la prdctica,
se convocd a los docentes para
llamar a las puertas de la Univer-
sidad Nacional de Salta, enten-
diendo que era el espacio que
podia dar respuestas a los de-
seos de capacitacion para mejo-
rar la préctica cotidiana en esas
zonas denominadas inhospitas.

(...) Fue en una de esas horas de
monotonia sobre un colectivo, que
entendi que todos los maestros de
la region debiamos juntarnos (...)
Asi formamos un grupo de docen-
tes que aprovechaba los feriados

o las vacaciones para reunirse y
discutir las bibliografias o analizar
las experiencias de aprendizaje.
(Aguilar, 1996)

En paralelo, llegd el Plan Social
Educativo a Salta a partir del cual
invitaron a algunas escuelas ru-
rales del departamento de Iruyq,
alli se hizo presente la secretaria
de Politicas Compensatorias de
la Nacién y cambié todo.

Pregunto qué se necesitaba y el
pedido fue por libros. A las tres,
cuatro semanas llegaron libros para
cada chico de todas las escuelas.
Eso tendié el puente para trabajar

con el Plan Social Educativo porque
después pudieron apoyar economi-
camente los talleres de capacita-
cién en conjunto con la Universidad
Nacional de Salta.(l)

Esta experiencia dio lugar a la
conformacion de una organiza-
ciébn de docentes denominada
D.U.D.LS (Docentes Unidos de Iru-
ya y Santa Victoria), en la cual se
nucleaban los maestros de Iruyq,
Nazareno y Santa Victoria Oeste,
que tuvo una permanencia de
mds de tres afnos con reuniones,
capacitaciones territoriales  si-
tuadas y seminarios en Salta.
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Red de escuelas Apacheta: La riqueza de lo colectivo
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Los inicios del compartir la vida - Iruya, 1994

Como suele suceder en la rura-
lidad, la permanencia en las es-
cuelas depende no solo de deci-
siones personales, también entra
a jugar el puntaje en las designa-
ciones docentes. Asi, varios de los
gestores de |la DUDIS dejaron las
escuelas de Iruya.

En el ano 2011, por esas lindas
coincidencias, Fabio Aguero e Ig-
nacio Aguilar se encuentran nue-
vamente en La Caldera, como
directores de las escuelas de
Lessery Yacones. A partir de este
encuentro surge la iniciativa de
volverse a reunir para compartir
experiencias en ese nuevo es-

pacio geografico de la provincia.
También en el inicio se une Ester
Palavecino, directora de la es-
cuela de El Dique. Luego se fue-
ron sumando las escuelas de El
Gallinato y La Calderilla. Asi surge
la idea de la Red Apacheta, que
vino a ser como un refugio, esa
contencidon necesaria para los
docentes rurales de La Calderaq,
sobre todo en el intercambio de
experiencias, la auto capacita-
cién y la adecuacién de un pen-
sado para las escuelas de la ciu-
dad y no para la ruralidad.

S ICHL




Red de escuelas Apacheta: La riqueza de lo colectivo

Nacida del afecto de antiguos compareros que se vuelven a encon-
trar y la realidad del plurigrado, Apacheta se fue conformando como
un espacio importante para los docentes rurales de escuelas cerca-
nas geogrdficamente y con similares caracteristicas socio-culturales,
diferentes a las urbanas.

Habia una quimica entre Fabio, Ester y yo,
te juro que era hermoso porque nosotros
en diez minutos preparabamos el tema
que nos dieran para exponer: vos haces |
esto, vos haces lo otro, distribuiamos, vol-
viamos a la semana siguiente y teniamos . e
todo el trabajo hecho ya. No necesitaba- °
mos dar muchas vueltas a las cosas, asi
rdpido, impresionante. (I)

Nos organizamos rédpidamente,
somos gestores ahi (...) (E)

Nos reunimos para aprender, jugar y compartir

La red interinstitucional en un
principio no era bien vista por
las autoridades del Ministerio de
Educacion, ellos interpretaban
las reuniones en ese ambiente
de camaraderia, como “jolgorio”,
decian que no tenia fines serios.
Llegaron a decir: “Vayan a traba-
jary dejen de inventar cosas”.

Sin embargo, hubo un quiebre en
el ano 2011 a partir del programa
IACE (Instrumento de Autoeva-
luacién de Calidad Educativa)
que configuré lo que luego se-
ria la forma de trabajo de la Red
Apacheta. Este programa fue di-
senado por el Fondo de las Na-
ciones Unidas para la Infancia
(UNICEF) en convenio con el Cen-
tro de Apoyo al Desarrollo Local
(CEADEL) y el Ministerio de Edu-

El proyecto consistié en la

adecuacion del curriculum y el

fortalecimiento de la red. Las
principales acciones fueron:

Reuniones extraescolares
para aunar criterios (en cada
institucién y en conjunto) para la
elaboracion del P.C.I. (Proyecto
Curricular Institucional)

Jornadas de encuentro
interinstitucionales.

Reuniones de

S ICHL

cacién, Ciencia y Tecnologia de
la Provincia de Salta. Estuvo des-
tinado a directivos y docentes de
escuelas de nivel inicial, primario
y secundario, con el propoésito
principal de promover una edu-
cacién inclusiva y de calidad fo-
mentando la generacién de una
cultura de autoevaluacioén, a tra-
vés de dindmicas grupales, re-
flexiones conjuntas y la busque-
da de acuerdos.

En ese mismo afo se decidid
otorgar premios a las escuelas
primarias que habiendo realiza-
do la autoevaluacion, hubieran
implementado planes de accién
como una manera mds de con-
solidar, sostener y dar visibilidad
a las experiencias.

autocapacitacion para la revision
de marcos tedricos e intercambio

de estrategias y experiencias
pedagdgicas.

nz
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La autocapacitacion fue un tema
central dado que la mayoria de
las escuelas era de jornada com-
pleta o con albergue, por lo que
los docentes pasaban mds de
ocho horas dentro de las institu-
ciones, con pocas oportunidades
para acceder a la capacitacion
formal. Esta estrategia de for-
macién consistia en que los do-
centes que dominaban mejor un
dreq, capacitaran a los demds a
partir de temas seleccionados y
de su experiencia en el aula. Este
intercambio de experiencias (al-
gunas exitosas, otras no tonto)
fue y sigue siendo el pilar de las
acciones de la Red?

A partir de haber ganado el con-
curso y la realizacidén de accio-
nes sistemadticas, el Ministerio
de Educacién dio credibilidad al
proceso y reconocid el trabajo
de la red en las escuelas de La
Caldera. Se establecié una rutina
para cada una de las jornadas
de lared, que aun hoy se mantie-
ne: antes de cada jornada (tres o
cuatro por oﬁo), se rednen los di-
rectores una semana antes para
definir la temdatica de cada una.
También se comparten, debaten
y ponen sobre la mesa las circu-
lares que salen de la Direccion
General de Educacién Primaria y
de Nivel Inicial®

Estos espacios fueron funda-
mentales en tanto no habia re-
ferentes que orienten como se
podia mejorar en el desempefio
docente. Apacheta sigue sien-
do un espacio de contencién en
muchos sentidos para quienes
forman parte de la red porque en
los encuentros se dan espacios
para autoformarse, pero tam-
bién para hacer catarsis y com-
partir las penas y las alegrias, 1o
que va mds alld de lo pedagbdgi-
co.

5 Proyectos 2012 UNICEF - Autoevaluacion de la calidad educativa. Entrevista de Julién Weich a

Ester Palavecino. https://youtu.be/8L13kpemdic

6 Las designaciones de las dependencias que forman parte del érea de educacién provincial y nacional
(Ministerios, Secretarias, Direcciones, Programas) fueron cambiando con el tiempo y las decisiones politicas.
En este trabajo se mencionan de manera genérica segln la narrativa de los propios docentes.

Compartimos la vida

No hay nadie que te diga “No, no

estds tan mal. Mira, por este camino
podemos ir, podemos recorrer esto,
esto puede ser una salida”. Aprendi a
los golpes y realmente mi sostén han
sido los chicos, los otros directores,
los chicos de Apacheta. (A)

Nos ponemos eufdricos cuando sale
un tema que a todos nos llega y nos
cala profundo. Todos hablamos al
mismo tiempo, después el silencio

y de pronto la risa o la catarsis o la
alegria o el hecho de planificar cosas
que nos van a mover a todos. (M)
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Ademds de las acciones de au-
toevaluacioén y capacitacioén, las
escuelas también han realizado
encuentros y actos escolares que
ademds de integrar a los docen-
tes, han integrado a los nifios, ni-
nas y comunidad educativa. Por
ejemplo, todos los afos se juntan
las escuelas para el 20 de junio,
dia de la promesa a la bandera.
También la red posibilitd que se
compartan proyectos para me-
jorar la calidad de la educaciéon
entre las cinco escuelas, o aque-
llas que estuvieran dispuestas a
hacerlo.

S IPICHETL

Jornadas institucionales

Jornada sobre medio ambiente

Ascenso Cerro de La Cruz.

Capacitaciéon sobre recursos hidricos

Leer Ciencias Naturales ;¢qué? y ;cuando?

Leer Andamiaje del maestro — Desarrollo de capacidades
Acuerdos didacticos entre escuelas

Entrega de encuestas para actividades futuras

Lectura de poesias, coplas y escucha de canciones para
revisar el concepto de estrofa, verso, rima, ritmo y recursos que
se ponen en practica en los textos poéticos.

® La Dimension Organizacional administrativa: inicio de ac-
tividades, diagndstico, proyectos de extension de jornada, rol
pedagdgico del directivo, trayectorias escolares.

® Cooperadora, planes sociales.

® Seguro escolar

® Libros de direccién

® |Infraestructura escolar

® Capacitaciones sobre la didactica en Ciencias Sociales,
Lengua, Matematicas y uso de TICs, para docentes de Cachiy
Chicoana.

Nos reunimos
siempre para
aprender
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Dia del fallecimiento del Gral. GUemes y Creacién de Encuentro de alumnos rurales para la integracion: talleres
ensefa patria: promesa a la bandera de recreaciodn, taller de literatura infantil

Acto de conmemoracién del dia de la tradicidon Jornada deportiva interinstitucional

Acto Aniversario de las escuelas Escritura de poesias por grupos dedicadas a los maestros

Acto de conmemoracién de San Martin Proyecto telar de palabras

Acto central dedicado a Domingo Faustino Sarmiento Encuentros de Ciencia y Cultura, un espacio donde los

nifos y las niflas muestran sus experiencias y producciones
mas relevantes.
Viajes educativos a diversos lugares.

1 E o de las del Dpto. La Caldera

Propuesta IACE para el mejoramiento de la calidad educativa

A lo largo de los afios de la red, de la constancia y compromiso con

las escuelas, se han ido formando lazos de amistad y respeto entre

todos y todas las docentes. Los problemas que surgen se van solu-

cionando a partir del didlogo y el buen trato entre companeros, asi

Apacheta también es un lugar donde se puede compartir la vida, la
Todas las las nos reuni para hacer la pr a la bandera de la escuela Yy la propio.
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Y ojald Apacheta, Pachamama,
madre Tierra Universo, nos siga
mandando personas con las

fuerzas de aquellas que por ahi
estdn egresando de nuestra orga-
nizacion. (F)

Son muchos los desafios que ha
enfrentado y enfrenta la red, en
medio de una creciente migra-
cién que va en dos sentidos, de
las comunidades a los centros
urbanos y de los centros urbanos
hacia las nuevas urbanizaciones
que se van estableciendo alre-
dedor de algunas escuelas rura-
les de La Caldera.

Ante este nuevo panorama, la
configuraciéon de la escuela va
cambiando y como se habia ex-
plicado en capitulos preceden-
tes, los alumnos y las alumnas ya
no son los mismos, como tampo-
co lo es el contexto y la historici-
dad que toca vivir post pande-
mia.

Una de las mayores preocupa-
ciones en la trayectoria educati-
va de los chicos es el paso de la
primaria a la secundaria, inquie-
tud que no es solo de la escuela
rural sino de todo el sistema pro-
vincial. Al respecto, se han ensa-
yado reuniones de articulacion
con los colegios a los que van los
chicos que salen de las escuelas
de la Red, principalmente el Co-

legio Secundario Senado Pro-
vincial N° 5045 de La Calderq, el
Colegio Secundario N° 5050 de
Vaqueros y la Escuela de Edu-
cacién Técnica N° 3141 del Barrio
Ciudad del Milagro.

Con quién mds se ha trabajado
ha sido con el colegio N°5050 de
Vaqueros, incluyendo su partici-
pacién en varias de las jornadas
de la Red, en las que se pondera
el nivel educativo de los chicos
egresados y se buscan estrate-
gias para su continuidad en el
sistema.

Este ano tuvimos dos egresados de
la escuela de Yacones, de Lesser
también recibimos y de Gallinato
(...) Excelente el desempeno de los

chicos, quiere decir que el trabajo
que estdn haciendo en la primaria
estd bueno. (J)

Desde la Red, se busca promover
la realizacién de jornadas de ar-
ticulacion que involucren no solo
a los directivos, sino también a
los docentes de nivel secundario.
Estos encuentros buscan generar
espacios de reflexion y consenso
sobre los contenidos, habilidades
y competencias esenciales que
los estudiantes deben desarrollar
al ingresar a la secundaria. De
esta manerg, se busca desarro-
llar un trabajo colaborativo entre
la escuela primaria y la secunda-
ria, que garantice la transicién de
los alumnos entre dmbos niveles.

Como resultado de esta articula-
cioén, seria valioso que la escuela
secundaria también reflexione
sobre las dificultades que en-
frentan los estudiantes en este
nivel, plantearse interrogantes
como: ¢cudles son las razones
detrds de sus dificultades?, ¢en
qué aspectos estamos fallando?,
¢por qué no logramos brindarles
el acompafiamiento necesario?
pues la preocupacion debe sur-
gir desde ambos niveles del sis-
tema.

Otros de los desafios es la siste-
maticidad de las acciones de la
red. Si bien hay una tradicion de
evaluacion en la actividad do-
cente, se percibe que tiene que
haber mas sistematicidad entre
evaluacion y planificacién, con
datos mads cualitativos y cuanti-
tativos que guien las actividades.
De igual manera es importante
guardar y escribir la memoria de
los proyectos y experiencias, re-
flexionando sobre los aspectos
positivos y negativos del camino
realizado, registrado por sus mis-
mos protagonistas.

I

Se vislumbra como fundamental
que se sistematice, se cuente, se
narre el cotidiano de la red y la
educacion rural. No es una tarea
facil, pero es la forma de cance-
lar del olvido a las escuelas, su
prdctica y su historicidad.

Otra de las grandes preocupa-
ciones es la continuidad de la
Red a partir de la jubilacion de
sus iniciadores y principales ges-
tores. Sibienalolargo delos anos,
ya se ha instalado una forma de
convocatoria y trabajo conjunto,
la figura de los tres sigue siendo
fundamental. La preocupacion
surge de todos los miembros y
se considera un momento de in-
flexion como red. Quizds la espe-
ranza de que Apacheta trascen-
derd superando esta etapa, se
aloje en los mas jovenes quienes
pudieron compartir parte del ca-
mino y contagiarse del entusias-
mo del encuentro y esta forma
de compartir colectiva.

Y ya pronto tenemos la despedi-
da de unos cuantos mds, y el afno
que viene y el afno que sigue. Y son
etapas que uno va cerrando, pero
va cerrando en compania. Es como
cuando a veces se dice, seria triste
cuando vos te mueras que nadie
vaya a tu entierro. En realidad,
nosotros no nos morimos, quizds
nos quedamos eternos en esta

tarea. (Mo)

Lo de Apacheta, yo lo veo asi,
que es una alegria colectiva, una
historia que va desde lo humano,
fundamentalmente. Que también
es interesante, porque no es una
cosa impuesta, sino que transita
por otro lugar. (A)




Marco Polo describe un puente, piedra por piedra.
—Pero ;cudl es la piedra que sostiene el puente? —
pregunta Kublai Kan.

—&l puente no estd sostenido por esta piedra o por
aquélla

— responde Marco—, sino por la linea del arco que
ellas forman.

Kublai permanece silencioso, reflexionando.

Después anade: —;Por qué me hablas de las piedras?
Es sélo el arco lo que me importa.

Polo responde: —Sin piedras no hay arco.




Asi como Marco Polo describe
el arco, y lo describe piedra por
piedra, asi ha transcurrido este
libro, describiendo piedra por
piedra la estructura y el cora-
z6n de esta Apacheta hecha red.
Piedra por piedra se da cuen-
ta de la experiencia vivida y del
trabajo de los docentes rurales
en La Caldera. Han sido meses
y meses de escuchar, dialogar,
planificar, recortar, escribir, revi-
sar cada vestigio de lo que fue y
es la Red Apacheta, de sus ac-
ciones, sus suenos, sus propias
contradicciones. Palabras, fotos,
actas, proyectos, informes...en fin,
memoria de un caminar de doce
anos. Ofrendas para una educa-
cién rural valorada, consciente,
viva.

Me habla Nacho y me dice: -Estamos
por hacer una reunion. -;Para qué?
-Le pregunto. -Nada, para contar de
la vida nomds ¢Venis? - Si, si. A mi
me encanta, siempre voy. (Mo)

La invitacién a escribir un libro
sobre maestros rurales para
maestros rurales, fue la invitaciéon
que desde hace afos hacen al-
gunos docentes para compartir
la vida y cuando decimos la vida,
es todo. Es entrar en la cotidia-
nidad de las escuelas y abrir las
puertas y ventanas internas de
un mundo del que poco se sabe,
es abrir la intimidad de los ac-
tos cotidianos, pero también de
las alegrias, las preocupaciones,
los anhelos para siy para otros y
otras desde las mismas palabras
de sus protagonistas.

Asi en estas pdginas pudimos
acercarnos a un abra como invi-
tacién al encuentro y a partir de
alli desandar los caminos de la
ruralidad, a veces polvorientos, a
veces agobiantes, siempre ma-
jestuosos y por alli fuimos a bus-
car el lugar donde el diablo habia
perdido el poncho. Caminos, pai-
sajes, gente, escuelas, amigos,
lejania, inmensidad, lagrimas de
alegria y de impotencia, rasgos
humanos de habitar los confines
de unrol.

Y en medio de esta humanidad,
plantear el desafio de ensefiar
y aprender en aulas plurigrado
desde lo situado, desde un con-
texto, un territorio, una espaciali-
dad y una temporalidad que son
el continente de las acciones

pedagobgicas, especialmente en
las escuelas albergue, donde se
hace necesario articular redes y
encuentros con pares. Asi las ex-
periencias diddcticas situadas,
en varias dreas de la curricula
son una invitaciéon a pensar que
el aula va mads alld de las cuatro
paredes estdticas, mas alld del
edificio de la escuela, mds alléd de
los libros. Es pensar que el aula se
expande hasta abrazar los cami-
nos, las sendas, el rio y todo lo
que la naturaleza, el territorio, la
cultura ofrecen.

Sin embargo, nada de esto hu-
biera sido posible sin la accién
colectiva, sin la mano amiga, sin
la escucha atenta, sin la posibi-
lidad de sonar y crecer juntos a
partir de una hermosa experien-
cia en Red, loa Red de Escuelas
Rurales Apacheta.

El presente y el futuro se relacio-
nan de diversas maneras, con
distintos grados de certezq, ries-
gos y audacia. En definitiva, es la
utopia la que nos moviliza y ge-
nera movimiento. La utopia por
una educacion mejor, inclusiva,
respetuosa, significativa para
maestros y alumnos. El norte que
guia los pasos en la hermosa ex-
periencia de la ruralidad.

S IPICHETA

Espero sirva este panorama,
para los que lean estas lineas,
de piedra angular, de cimientos
firmes, en la construccién de es-
trategias y herramientas vdlidas
para la adquisicién de saberes
de nuestros alumnos y alumnas,
por los que nos vamos a jugar el
todo, en busqueda de su supera-
cién y realizacién personal, para
asegurar su futuro con la “mejor
educacion”.

Ser maestro es la mejor profe-
sion del mundo, siempre cam-
biante, siempre te obliga a estar
despierto, a estar atento, a estar
preparado, a estar vivo... (1)
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iSeguiremos juntos!




APACHETA se convierte en libro con esta invitacion a recorrer
el camino de las escuelas rurales, desde las percepciones de
maestros y maestras que se atreven a transitarlo dia a dia. Ex-
periencias, miedos, inquietudes, gratitud por lo vivido, espe-
ranzas en una educacidn mejor, se entrelazan en esta red de
encuentros y compartires. Esperamos que quienes se sumen
en este recorrido puedan sentirse identificados, motivados y
acompafiados para afrontar el desafio de ensefiar y aprender
en la ruralidad.

CONICET

~ % fondo Z |
ADAC ] i - ciudadano /
L L de desarrollo cultural EDITC

Red de Esci I NENTCO \\FNLO

tus ideas tienen fondo




